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Esta publicacdo, editada pela Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE), é fruto do seminario
organizado pelo Comité Regional da Internacional da Edu-
cacao para a América Latina (IEAL), realizado em Bogota,
Coldbmbia, entre os dias 5 e 7 de dezembro de 2011, sob a
tematica dos rumos da pedagogia latino-americana.

Os textos que se seguem contém significativos registros da
luta sindical na América Latina e Caribe por uma educacao
publica, gratuita, laica, democratica e de qualidade social-
mente referenciada, especialmente a partir da implemen-
tacao das politicas neoliberais na Regido. Apontam também
os desafios para a construcdo de um projeto educacional
emancipatorio e solidario, em tempos de globalizacao, ali-
cercado no respeito as diversidades étnicas e culturais dos
povos do hemisfério sul ocidental.

Nao obstante a eleicdo de governos populares no Continen-
te ter sido decisiva para a melhoria de vida de milhdes de
pessoas, a estruturacao de um projeto de sociedade comum
— pautado na democracia participativa, no desenvolvimento
ambientalmente sustentavel, no nivelamento das condicdes
socioecondmicas e na aproximacao cultural dos povos -,
como almejam os paises da Regido, requer o protagonismo
da educacao e do papel do Estado como indutores do bem
estar social.



Neste sentido, é preciso que a ampliacédo do direito a edu-
cacao, registrada em diversas nagcdes de nosso continente,
prescinda totalmente das herancas neoliberais. No campo
estrutural, isso significa priorizar os investimentos estatais na
educacdo publica e ndo condicionar a iniciativa privada o
atendimento dos gargalos educacionais seculares. Sobre a
qualificacéo pedagogica, € preciso aproximar o curriculo da
realidade social, promover a gestdo democratica nas esco-
las e nos sistemas de ensino, formar e valorizar dignamen-
te os(as) educadores(as), dissociar a avaliacao dos critérios
mercadologicos, dentre outras questoes.

Importante registrar que o presente debate, promovido em
ambito da Internacional da Educacado (IE), mantém con-
sonancia com outros que visam aprofundar a unido do con-
tinente latino-americano, a exemplo do Mercado Comum do
Sul (Mercosul) e da Unido de Nacdes Sul-Americanas (Una-
sul), aos quais a CNTE e a Central Unica dos Trabalhadores
— CUT se fazem presentes através de assentos na Coordena-
dora de Centrais Sindicais do Cone Sul. E, certamente, o acu-
mulo desta rica discussao pedagogica em muito contribuira
para nossas intervencdes nas instancias que lutam pela in-
clusdo de temas culturais, sociais e trabalhistas nos acordos
supranacionais.

Por fim, reforcamos o objetivo da publicacdo que é de socia-
lizar o debate regional, a fim de empregarmos seu conteudo
a nossa realidade local.

Boa leitura a todos e todas!

Diretoria Executiva da CNTE
Maio de 2012



O Comité Regional da Internacional

da Educacdo, América Latina, vem dis-

cutindo junto com as entidades afiliadas a

necessidade de estimular uma reflexdo e um

debate encaminhados para elaborar propostas pe-
dagdgicas apropriadas. E urgente a proposicdo de uma
pedagogia alternativa em defesa da educacdo publica,
profundamente debilitada e abatida pela implementacao
de politicas neoliberais na regido.

O desafio do movimento sindical da educacao na América
Latina implica em desenvolver sua capacidade de propo-
sicdo. O periodo de aplicacdo das politicas neoliberais im-
pos ao movimento sindical o investimento de muito tempo
fazendo oposicao e contendo a aplicacao e o efeito das poli-
ticas neoliberais, como o processo de privatizacdo, descentra-
lizacdo e comercializacdo ao qual foi submetida a educacado
publica, e a desvalorizagcdo permanente do trabalho docente.

Em resumo, o movimento sindical precisou enfrentar e con-
ter o processo de deterioracédo da educacéo publica. Por esse
motivo, o sindicalismo determinou como eixos o protesto e
a mobilizacéo.

Agora tem inicio uma nova etapa, na qual deve ser desenvolvido um
novo elemento, que € a proposta de politicas publicas educacionais. A
combinacdo de proposta, protesto e mobilizacdo serdo fatores-chave
no futuro proximo para o sindicalismo da educacao. Nele se insere o
movimento pedagogico. Trata-se de desenvolver capacidade organiza-
tiva e elaborar uma proposta de politica educacional alternativa a pro-
posta neoliberal para que as organizacdes sindicais da educacao este-
jam em condicdes de agir com capacidade de incidéncia politica frente
a estrutura institucional publica e frente a sociedade.

As politicas privatizantes e de redu¢do do Estado converteram a edu-
cagdo publica em uma mercadoria a mais a ser comercializada e des-
valorizaram a funcédo docente no desenvolvimento social de nossos
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paises. Os sindicatos afiliados a Internacional da Educacéo lutaram na
defesa de uma educacédo publica, gratuita, de qualidade, garantida pelo
Estado e socialmente referenciada.

No ambito da solidariedade sindical da ISCO D FETE UGT, foi possivel
desenvolver um processo sub-regional e continental de reflexbes onde
as organizac¢des sindicais discutiam sua propria visdo sobre politica pu-
blica educacional e gestdo democratica, orcamento, formacdo docen-
te, curriculo inclusivo, valorizacdo do trabalho docente, outra avaliacdo
nao padronizada etc.

Apresentamos este documento Memoaria que trata dos debates man-
tidos e das propostas apresentadas durante as oficinas sub-regionais
e o0 Primeiro Encontro Regional "Rumo a um movimento pedagogico
latino-americano’, que ocorreu em dezembro de 2011 em Bogota, Co-
16mbia.

Pouco a pouco as discussdes foram depurando a
visdo sobre temas como: a educacdo publica nédo
€ neutra, ndo € apolitica, a educacdo tem conteu-
do social-ideoldgico, a partir da sala de aula estamos
construindo identidade, ideologia, valores, politica.
Também ficou claro que devemos evidenciar o vin-
culo permanente entre condi¢cdes de trabalho e de
vida docente e qualidade educacional, para que to-
das as atoras e atores envolvidos compreendam que
as revindicacdes trabalhistas também sdo reivindi-
cacdes pedagogicas.

Com uma forte presenca de mulheres, os varios es-
pagcos e encontros priorizaram que as propostas
pedagodgicas, lado a lado com as reivindicacdes tra-
balhistas, feitas pelos nossos sindicatos nacionais,
contemplem paridade e equiparacdo de direitos e
condicdes para as mulheres do magistério.

A América Latina comeca um processo de cons-

trucdo coletiva que devera continuar se desenvol-
vendo e somando forcas para defender a educacdo publica, gratuita,
laica e de qualidade em todos 0s nossos paises a fim de recuperar um
trabalho docente comprometido com o conhecimento da realidade e
da transformacéo social.

Este documento de memoria pertence a todas as pessoas e organi-
zacOes que participaram desses debates e reflexdes e que continuardo
aprofundando o processo.



Um processo de construcao

HUGO YASKY

Presidente do Comité Regional da Internacional
da Educacdo, América Latina

u me sinto muito honrado

neste momento para falar

em nome dos meus cama-

radas do Comité Regional

para a América Latina. Tudo
O que eu digo agora sera em nome
de todos eles..

Muito comovido por estar nesta te-
rra linda, com esta gente maravilhosa
quando completam 3 anos que dis-
Semos que era necessario estimular o
Movimento Pedagdgico Latino-ame-
ricano e que era necessario escolher
o lugar que simbolicamente signifi-
caria por si s6 uma definicdo, néo ti-
vemos duvida de que este lugar seria
a Coldmbia, pela luta, pela historia,
pela dignidade com que enfrentou
as politicas privatizantes e com que
enfrentou e enfrenta cotidianamente
a violéncia que assola os professores
e os sindicalistas e os trabalhadores
e trabalhadoras como alvo das politi-
cas de grupos, que com a violéncia, o
autoritarismo e o genocidio, preten-
dem dominar a ansia de libertacao de
nossos povos. Para nos, € um orgulho
dizer "presente” aqui na Colébmbia.

Estamos em um momento absoluta-
mente contraditério, em um mundo

em que, como dizia Senén no co-
meco, a crise do capitalismo em sua
etapa financeira mostra claramente
gue ndo € uma crise conjuntural, que
ndo é um episddio que vai ser resol-
vido em curto prazo.

Os povos dos paises do Norte co-
mecam a sentir na carne as politicas
que nos sofremos, com as ditaduras
genocidas que depois foram herda-
das pelos governos que assumiram
o discurso unico do neoliberalismo.
[sso é que, como dizia Senén, expres-
sou rigorosamente o consenso de
Washington.

Quando se olha para tras, e é verda-
de, formalmente a decisdo de che-
gar a este ponto com o Movimento
Pedagogico, como ideia de iniciar o
processo de construcdo dele, essa
decisdo foi gestada ha 3 anos, mas
na verdade faz 20 anos, 2 décadas,
que a Internacional da Educacéo e a
Internacional de Educacdo, América
Latina, vém lutando, em uma etapa
primeiro de resisténcia - a primeira
etapa onde o movimento sindical tra-
tava de cavar trincheiras e resistir aos
embates, um a um, que aconteciam a
partir dos governos de praticamente



todo o continente, com uma soé ex-
cecao historicamente: Cuba, a unica
excecao. O restante dos governos, do
México a Terra do Fogo, na América
Latina e no Caribe, aplicou ao pé da
letra a doutrina da experiéncia neo-
liberal, que com certeza apontou as
armas rapidamente para a educacao
publica, porque destruir a educacéo
publica era destruir uma ferramenta
de luta da classe trabalhadora e dos
movimentos populares, destruir a
educacao publica era mirar o coracao
da democracia, destruir a educacao
publica e golpear os alunos e profes-
sores era desativar um dos setores
mais dinamicos na luta para resolver
o principal problema que tinha e tem
este continente — que néo ¢ falta de
investimento, que néo ¢ a falta de re-
gras juridicas claras para que os ca-
pitalistas invistam, que nédo ¢é a exis-
téncia de governos populistas — o
principal problema deste continente
fol e continua sendo a desigualdade
social, desigualdade social que nao
se justifica, em uma terra como esta
que tem tudo.

Por isso que dizemos que a pobre-
za que existe ainda em nosso con-
tinente é invencdo das oligarquias,
do imperialismo e dos setores que
construiram sociedades baseadas na
desigualdade social e na entrega de
Nnossos recursos naturais, acompan-
hadas das politicas de excluséo, por-
que quando ha distribuicédo da rique-
za, ha distribuicdo do conhecimento,
e quando a riqueza se concentra, o
acesso ao conhecimento se conver-
te em um privilégio de poucos, e os
mercados, ou seja, o capital, conhe-
cem uma so lei, que € a lei da sel-
va, esse darwinismo social que eles
promovem e que tentaram filosofica-
mente, por isso colocavam em nos-
sas cabecas quando diziam que era

necessario modernizar os professo-
res, quando diziam que era necessa-
rio introduzir novas ideias, tentaram
colocar em nossas cabecas a ideia
de que a desigualdade € boa, essas
foram as épocas em que o modelo
educacional chileno era a solugado e
todos nds, em algum momento, ou-
vimos que se quiséssemos entrar no
primeiro mundo, que se quiséssemos
ser nacdes modernas, que se quisés-
semos progredir, © modelo estava ali,
era o modelo que Pinochet havia im-
posto a sangue e fogo no Chile.

Por sorte os alunos que hoje mar-
cham em Santiago de Chile e em
todo o Chile, os que ocuparam as
pracas e as ruas, os que deram uma
licdo de vida, n&o se esqueceram que
era o modelo de Pinochet e fizeram o
possivel para lembrar.

Ha 200 anos Bolivar e San Martin e os
outros libertadores da América pen-
savam naturalmente em uma patria
grande que ia do Rio Grande a Terra
do Fogo, essa era a ideia, a ideia de
uma soO nacdo da América Latina e
Caribe e nessa terra de Garcila Mar-
quez € preciso dizer que depois dis-
so vieram ndo 100 anos, 200 anos de
soliddo, porque nossos povos foram
divididos, lutaram entre si, como di-
zia um historiador de meu pais, “tive-
mos nacdes porque ndo soubemos
ter patria”.

O chauvinismo de nossas classes
dominantes nos empurrou inclusive
para o extremo da guerra entre ir-
maos das nac¢des da América Latina e
Caribe, e ha pouco recordavamos em
Mar del Plata o sexto aniversario de
um momento histérico crucial para
0s povos da América Latina e Cari-
be, 0 momento em que, enfrentando
Bush, reunidos na cupula de Mar del
Plata, os presidentes do continente



decidiram dizer ndo ao projeto da
area de Comércio Livre na América
Latina, a ALCA, e decidiram dizer ndo
ao projeto de continuar transforman-
do a América Latina em seu quintal e
isso abriu uma perspectiva nova, por-
que hoje quando se fala da unidade
dos povos da América Latina nédo é
uma utopia como o foi nesses anos
de escuriddo, nesses anos de sombra,
nesses anos de dor.

A unidade que pensavam entdo era
a unidade na submissdo, a unidade
era a unidade do Plano Condor, para
promover golpes de Estado, a uni-
dade era a unidade das escolas das
Ameéricas para formar castas militares
que saberiam disciplinar seus povos,
a unidade era a unidade do Fundo
Monetario Internacional e das gran-
des empresas.

Hoje a unidade ¢é outra, € a unidade
nas maos dos povos, € a unidade da
construcdo de um destino no qual
se coloca o futuro de nossos filhos,
o futuro de nossa terra, o futuro de
nossa histdria, o futuro de nossa
identidade e estamos no momen-
to certo dessa disputa, porque na
América Latina, embora ainda exis-
tam paises onde o neoliberalismo
apareca como uma proposta viavel,
apesar disso na Ameérica Latina o
neoliberalismo esta hoje condenado
a ser uma peca do passado, ¢é parte
da luta que enfrentamos.

Por isso, neste momento, esta inicia-
tiva e esta convocatoria adquirem re-
levancia, ndo é a convocatoria para
dizer a que nos opomos, ja ndo nos
basta dizer que somos contra as re-
formas educacionais que tomaram
o professor como objeto, que somos
contra a manipulacdo da midia que
nos pretende responsabilizar pela
crise e pelo fracasso das politicas,

ndo basta dizer que somos contra
a imposicdo autoritaria de politicas
da imposicdo autoritaria, das provas
PISA, a imposicado autoritaria da re-
gulamentacao nas escolas para que o
professor se transforme em um au-
tdbmato que administra conteudos e
que forma, como diziam aqui, méo
de obra barata, e que segmenta a
sociedade de acordo com a capaci-
dade de obter conhecimento segun-
do a condicédo e classe social a que
pertence. Nao basta dizer que somos
contra tudo isso.

E 0 momento de assumir como par-
te de sua histodria de luta, como parte
dessa resisténcia, 0 compromisso de
no colocarmos em pe&, como profes-
sores com a heranca de Paulo Freire,
e dizer que sistema educacional, que
docente, que escola, que aluno, que
sociedade, que pais, que continente,
nos, latino americanos e caribenhos,
queremaos.

Temos que comecar a dizer agora
para onde vamos, como construir
um sistema educacional que expres-
se essa transicdo, que nos, oS Povos
da América Latina, estamos prota-
gonizando em busca de um sistema
social que reponha a forte presenca
do Estado, que volte a propor o se-
tor publico como protagonista da
construcdo de sociedades onde nao
sejam os mercados, 0s empresarios e
os donos dos meios de comunicacao
que definam as regras do jogo.

No6s ndo queremos reproduzir a hi-
pocrisia dos que vém falar de provas
PISA padronizadas e falam de ava-
liagdes em todo o mundo, sabendo
que O que estamos avaliando séo
os resultados em varios lugares de
criangas e de meninas e de meni-
nos que ainda néo resolveram o di-
lema elementar de poder levantar-se
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pela manha e saber o que vao comer
quando se deitarem a noite.

Ainda que com as contradi¢cdes que
se possam propor, mesmo sabendo
que nao sao processos lineares, re-
solutos nessa decisdo de avancar, oS
trabalhadores e trabalhadoras, o mo-
vimento estudantil, os movimentos
sociais e os sindicatos de professo-
res, todos nos temos um papel fun-
damental para definir o rumo edu-
cacional desta etapa e isso é o que
propde a construcdo do movimento
pedagogico: ndo queremos construir
um decalogo de como tem que ser
a escola, nao queremos construir os
novos 10 mandamentos da educacao
surgidos das associacdes de profes-
sores, ndo nos sentimos donos da
verdade mas, temos, sim, algo cla-
ro: se temos que escolher o rumo
que vai tomar a educacao, se tives-
semos que escolher entre escutar o
que dizem os alunos e o que dizem
0s ministros, intuitivamente temos
que definir; vamos escutar primeiro
os alunos, ajustemos a bussola com
isso e depois vamos conversar com
0S ministros, por isso que nao vamos
construir uma receita unica nem pre-

tendemos realizar um simposio edu-
cacional. Somos militantes da luta
cotidiana, somos militantes sociais e
O que necessitamos € construir uma
base que nos permita sedimentar e
que nos permita ter um instrumento
para a luta politico-ideologica que é
neste momento o principal aspecto
da batalha contra esse modelo que
de qualquer forma os Chicago Boys
da economia querem vender. Hoje é
O primeiro capitulo.

Hoje é o passo inicial, mas € um pro-
cesso de construcdo. Temos que ter
a grandeza e a inteligéncia de saber
que a unidade do campo popular
dentro de cada nacdo e a unidade
dos povos da América Latina no con-
tinente é elemento estratégico para
ganhar a batalha que temos que gan-
har para poder dizer que o mundo e
a humanidade avangam em direcdo a
um sistema social onde a exploracao,
a morte, a violéncia, facam parte de
um passado obscuro que nunca mais
vai estar entre nos.

Obrigado, forca e com a conviccao
de que vamos construir tudo isso no
debate coletivo, obrigado.



Até um movimento
pedagdgico latino-americano

CARLOS AUGUSTO ABICALIL

Secretario de Educacion Especial,
Ministerio de Educacion de Brasil

reio que uma boa ma-

neira de cumprimenta-

los neste inicio de nossa

conversa € contar-lhes

um pequeno didlogo que
aconteceu ha pouco, ao aqui chegar
para 0 nosso encontro. Ainda na es-
cada, um dos companheiros que me
recebeu perguntou-me se eu estava
nervoso. Eu lhe disse que sim, que
estava congelado. Mas disse também
que meu coracdo batia como batem
0s corag¢des que lutam. Por isso, seja
em portugués, em inglés ou em es-
panhol, todos nods iremos nos enten-
der.

E uma alegria muito grande poder
atender a esta convocacdo, inaugu-
rando uma condicao que jamais tive
junto a Internacional da Educacéo (IE).
Ja participei de atividades da nossa
Internacional como militante, como
dirigente, como parlamentar. Hoje,
tenho o desafio de aqui comparecer
como representante do Ministério da
Educacdo do governo da Republica
Federativa do Brasil.

Iniciando minha fala, um pouco fora
do roteiro que havia programado, eu
aproveito um pequeno fragmento de

uma conhecida canc¢do latino-ame-
ricana: Voltar aos dezessete (Volver a
los diecisiete). Neste instante fecun-
do é como virar crianca diante da
grandeza do significado que tem esta
convocatoria. Sim, pois se estamos
chamados a este como um primeiro
encontro, isso significa que ja esta-
mos convocados a proximos encon-
tros. Significa, entdo, que, ao desen-
harmos esta possibilidade de hoje, ja
estamos vislumbrando aquelas que se
seguirdo.

Mas né&o basta isso. O titulo da con-
vocatdria inclui a expressao até. A
expressdo até, que em lingua portu-
guesa é uma preposicdo indicativa
de uma direcdo de tempo ou de lugar
(creio que em lingua espanhola co-
rresponda ao hacia e que, talvez, em
inglés, ao until), traz o sentido de uma
convocacao para alcancarmos um
ponto determinado, hoje, o qual en-
contrara muitos outros pontos adian-
te. E por isso o até € um abraco ao
movimento! Nao € um lugar estatico,
ndo é uma prova de standard, nao €
uma estatistica, ndo € um momento.
E constitutivo de muitos passos, in-
clusive, de tropecos; é constitutivo de



muita ousadia, de teimosia, de direito
a duvida; de curiosidade, de carinho,
de coragem. A convocagdo, além de
dizer que até é o movimento, afirma
que ele é pedagogico: uma atencédo
aos primeiros passos, aos primeiros
sons, as primeiras emocdes. E, se é
verdade que nos estamos cuidando
de nifios, de criancas, € verdade que
tal cuidado sempre aponta para outro
momento. E mais: faz sentido cuidar
de niflos, cuidar de nossas criangas
porque acreditamos que vale a pena
amanhecer. E outros amanheceres
virdo, ainda que os dias tenham sido
dificeis.

Mas, a convocatoria ndo para na pe-
dagogia, que ndo € apenas a ver-
sdao do conhecimento cientifico, da
atencdo ao cuidado de desenvolver
as potencialidades humanas em cada
crianca, seja ela de qualquer origem,
com sobrenomes brancos trazidos
da Europa a partir da colonizacéo, ou
com sobrenomes aimaras, quéechuas,
maias, aztecas, guaranis, tupis e de
tantas centenas de outras tradicdes
que, seguramente, nos proximas en-
contros estardo com suas cores, seus
sons, seus dizeres, suas rezas, todos
eles presentes entre nos.

N&o. Este ndo € apenas um movimen-
to pedagogico! Este nosso encontro
tem uma outra identidade. Converte a
compreensdo da preposicdo que su-
postamente poderia separar dois su-
jeitos — a Internacional da Educacéo
e a América Latina — elevando-a a um
outro patamar, sobre o qual eu digo
O contrario: a preposicao, na verdade,
une os dois sujeitos — A Internacional
da Educacdo para a América Latina!
Significa que a preposicdo para é ca-
minho que tem ida e que tem volta,
e, portanto, ndo € unidirecional. Por
isso, amigos e amigas que vieram do

Hemisfério Norte, nds queremos dizer
que somos todos muito bem-vindos
a esse caminho de ida e de vinda, e
que a preposicao para, assim como o
Equador ndo nos separa por oposicao,
nos une pela mesma disposicdo de
termos identidades, de termos traje-
toria, de termos historias, linguas, cul-
turas, mas, sobretudo, de termos uma
mesma sensibilidade.

Confesso que, além do frio, também
tenho outra sensacdo: estou trému-
lo! Isso, pelo desafio de estar frente a
uma platéia como esta de hoje.

Quero me permitir, além da saudacao
a toda a direcdo da Internacional da
Educacéo, seja do Comité Executivo
Mundial, seja do Comité para a Ame-
rica Latina, saudar os nossos colabo-
radores e participantes que vieram da
Espanha, da Noruega, da Suécia e do
Canada. Entre nos, podemos contar
com presencas importantes desenha-
das ao longo do tempo em que hou-
ve uma acgdo estratégica de iniciativa
dos nossos sindicatos, acao de aproxi-
macao e de composi¢do que dao sig-
nificado a convocatdria: um hacia um
movimento amplo. Assim, saudo Ca-
mila Crosso, que esta entre noés e ndo
€ apenas a presidenta da Campanha
Global pelo Direito a Educacdo como
também a coordenadora da Cam-
panha Latino-Americana pelo Direito
a Educacdo. O que se vé aqui € uma
alianca social mais ampla do que uma
alianca entre sindicatos, pois tem por
pressuposto a afirmacao do direito a
educacao universal.

Também saudo Dalila Andrade, aqui
representando a coordenacdo ge-
ral da nossa rede strado, desenha-
da também ha mais de uma década,
como centro de uma alianca funda-
mental entre 0 movimento sindical —
que nos caracteriza numa sociedade



de classes, desigual, na defesa e na
constituicdo de direitos — e 0 movi-
mento académico stricto sensu, com
intima vinculacdo com a Histdria e a
mudanca que nela se faz a partir dos
diversos movimentos sociais e, parti-
cularmente, com a reflexdo académi-
ca sobre 0 nosso papel de constituir
politicas publicas.

Permitam-me, senhores e senhoras,
secretarios e secretarias gerais, presi-
dentes e presidentas, saudar a minha
delegacdo, além de trazer a todos um
abraco da presidenta Dilma Rousseff,
do Brasil. Sou filiado a Confederacdo
Nacional dos Trabalhadores em Edu-
cacdo e quero saudar, em nome de
Roberto Ledo, meu presidente, toda a
nossa delegacdo da CNTE. Mas, além
dela, também saudo os demais inte-
grantes da delegacdo brasileira, das
outras organizacdes e representacdes
sindicais que aqui se fazem presentes.

Permitam-me também dirigir-me a
uma pessoa em particular, diante do
quanto estou confortavel depois da
Mesa de Abertura desta nossa ativida-
de de hoje. Falo, saudando-a com en-
tusiasmo, da querida senadora colom-
biana Gloria Ramirez, e o faco diante
da evidéncia de que ainda reverbera
entre nds a maneira como o secreta-
rio de educacao da municipalidade de
Bogota referiu-se a seu fio condutor,
quando fez referéncia para a tomada
de decisdo e para a sua responsabili-
dade como secretario, em responder,
justamente na manha de hoje, a con-
vocacdo do Conselho Municipal - 1a
no Brasil, correspondente as Camaras
Municipais ou as Assembléias Legis-
lativas — afirmando que, tendo vagas
ociosas em escolas privadas, ndo ha
razao para desviar o dinheiro publico
e financiar o negodcio privado. A po-
sicdo do secretario € orientada pelo

que, no movimento, foi construido a
partir das pautas e derivadas delibe-
racdes da Federacion Colombiana de
Educadores (FECODE), sabendo dos
limites de governo, mas, a0 mesmo
tempo, portando a direcdo apontada,
conhecendo o fio condutor tragcado
pela senhora, cara senadora.

Ja falamos em diversas ocasides —
aqueles que me precederam tambem
— de sombras e de luzes. Inspirando-
me nessa contradicdo, indago a cada
um de nos: sera possivel um movi-
mento pedagogico latino-americano?

A proposito, tratando de sombras e lu-
zes, Eduardo Cavallieri escreveu:
Vaya a saber porqué tengo certeza
Que e fuego

Nunca se convierte
Del todo em cenizas.

Eduardo Cavalheri ja é falecido e sob
sua inspiracdo podemos nos indagar:
junto dele, quantas outras cinzas de
militantes, prontos para a mudanca e
para a luta, resolveram nao ceder, re-
solveram ser necessario — e € — ir ain-
da mais além?

Atentos aos depoimentos ouvidos
hoje, percebemos que eles ndo soO
afirmam que € possivel como tam-
bém que o movimento e a mudanca
irdo ganhar forma, corpo, visibilidade
a partir dessa afirmacédo. Lembro-me
que, nos anos noventa, no periodo em
que se fez o compromisso education
for all, a [E nos convocava para dizer
listos para el cambio. Em lingua portu-
guesa, “prontos para a mudancga’!

NOs respondemos, aqui, na Ameérica
Latina: sim! Prontos para a mudanca
contra as ditaduras! Prontos para a
mudanga contra condi¢cdes de tra-
balho tdo precarizadas! Prontos para
a mudancga contra o autoritarismo!
Prontos para a mudanca pela expan-



sdo de direitos, pela promocdo da
equidade, por condi¢des de vida dig-
nas, que, necessariamente, incluiam
alteragdes profundas na economia e
na politica!

Isso nos custou, em muitas ocasides,
em fungdo da mesma convocagao lis-
tos para el cambio, também respon-
dermos: ndo! Comprometidos com
a luta, ndo nos moveram nem nos
moverao — como muitos militantes
sandinistas em comunidades de base
pronunciando o mesmo nao do tem-
po da minha juventude, no final dos
anos setenta.

Volto a indagar se sera possivel um
movimento com identidade latino-
americana e, em busca de resposta,
continuo a perseguir inspiracdo em
nossos audaciosos pensadores.

Luzes e Virtudes Sociais, escrito em
1840, é o titulo de um livro do cara-
gquenho Simén Rodriguez em que ele
afirma:

(...) o que ndo é geral sem excecdondo é

verdadeiramente publico e o que nédo €
publico, ndo é social.

Hoje, sdo muitas as expressdes oriun-
das do movimento migradas para do-
cumentos oficiais, para agéncias in-
ternacionais. Entre essas expressoes,
algumas nao nos permitem confundir.
E verdade que estamos lidando com
um servico publico; mas tambem é
servigo publico a limpeza das ruas, €
servigo publico o tratamento da agua,
€ servico publico a geracdo e a distri-
buicdo de energia elétrica, € servico
publico a administracdo de documen-
tos e arquivos, etc. Na nossa area, ha
que se cuidar bem do sentido das ex-
pressdes. Os que agora procuram di-
zer que a educacado é um bem publico
— e, sabemos, no idioma latino o bem
tem intima vinculagdo com o patri-

monio, com o registro cartorial e, por-
tanto, com o fato de alguém ser dono,
proprietario — muitas vezes usam
esse valor como um valor de troca no
mercado. Por essa razdo, assim como
diziamos na época da convocacao lis-
tos para el cambio, também insistimos
em gue no, no, no nos moveran. Nos
estamos falando da Educagdo como
um direito publico, néo registravel em
qualquer cartorio, que nao é patrimo-
nio de nenhum governo ou partido
de turno, mas que significa uma afir-
macao universal: a garantia de acesso
para cada homem, cada mulher, cada
menino, cada mog¢a, cada rapaz, cada
idoso, cada idosa, ao longo da sua
vida, como sendo algo inalienavel. E
se € inalienavel, ndo € passivel de ne-
gocio, de concessdo ou de sujeicao
ao mercado.

Ao afirmar tal distingdo, também po-

demos lembrar Nossa Ameérica, de

José Marti:
Estos tiempos no son para acostar-se
com el panuello a la cabeza, sino com
las armas (..) del juicio, que vencen
a las otras. Trincheras de ideas valen
mas que trincheras de piedra (..) No
hay proa que traje una nube de ideas
(..) Los pueblos que no se conocen
han de darse prisa para conocerse
Como quienes van a pelear juntos.

Com isso, José Marti é mais um a nos
levar a indagacdes: o que lera aquele
que ndo entenda livros? De que falara
aquele que nado tem ideias?

Ousamos afirmar: uma identidade
latino-americana € possivel no movi-
mento pedagogico. Até porque, Paulo
Freire, ja invocado em nossas memo-
rias de hoje, afirmava:
(..)Ja educagdo popular postula tam-
bém o esfor¢co de mobilizar e organi-

zar as classes populares, com o objeti-
vo de conceber umpoder popular.



Por meio de Hugo Yasky, presidente
da Internacional de Educacdo para
a América Latina, a expressdo poder
popular, poder dos povos foi reitera-
damente trazida a nossa presenca.
Isso nos remete a que a nossa ativi-
dade e movimento tém como base de
conhecimento uma educagdo como
direito publico e ndo pode permitir,
conforme invocava a Carpa Blanca,
tantos anos atras: Nenhuma crianca
sem aulas, nenhuma memoria esque-
cida, nenhum conhecimento oculta-
do.

Repetimos: € possivel uma pedagogia
latino-americana! Confirmando tal
perspectiva, muitas sdo as expressdes
de resisténcia. Refiro-me, particular-
mente, as organizacdes solidarias da
Suécia, da Noruega, do Canada e da
Espanha que, durante os periodos
mais duros das ditaduras militares,
em diversos dos nossos paises, foram
suportes fundamentais para que a du-
reza do enfrentamento em relacdo
aos governos autoritarios daqueles
tempos nao eliminasse da memoria
popular a capacidade de luta, de resis-
téncia e de afirmacéo de outras possi-
bilidades democraticas.

Ainda nos anos cinquenta, em Cuba,
contavamos com as campanhas de
alfabetizacdo que até hoje deixam
memoria. O método de alfabetizacao
cubano, recentemente foi copiado
como tema de campanha nos Estados
Unidos: Yes, I can! Trata-se da possi-
bilidade de qualquer um, de qualquer
uma, com qualquer condicdo social,
econdmica ou familiar, ascender ao
direito a educacéo. Poder exercita-lo.
E o fazer em movimento. Nao como
uma copiadora; nao como janelas de
informacdo do Windows ou dos seus
concorrentes; ndo como um iPod ou
um iPhone de quarta geracdo. Mas,

sim, como pessoa, como cidadao,
como sujeito.

As experiéncias de educacdo popular
da Nicaragua, inclusive as que foram
fruto da revolucéo sandinista; a traje-
toria dos setores de educacdo cam-
ponesa em luta, até hoje existente em
todos os nossos paises; e, pelas ruas
de Bogota, os cenarios de manifes-
tagcdo, a mobilizagdo dos estudantes
universitarios, de diversos lugares, re-
clamando o direito dos campesinos; o
que significam, o que trazem em res-
posta a nossa pergunta principal?

A proposta de criacdo da Universida-
de do Sul, para além da red strado que
estamos construindo, € outra resposta
afirmativa, do ponto de vista dessa pos-
sibilidade de uma identidade. Sem falar
das experiéncias das universidades in-
terculturais que acontecem no Equa-
dor, na Bolivia, na Coldbmbia, no México.

E o que dizer do questionamento alti-
vo da educacdo autbnoma zapatista,
para mencionar a diversidade de poli-
ticas oficiais e instituicdes ja legaliza-
das e aquelas que ainda sdo praticas
a margem de lei, mas cheias de legi-
timidade pela demanda do direito de
que sdo portadoras?

O Instituto Agroecologico Latino-
Americano de Estudos Campesinos,
Indigenas e Afrodescendentes é tam-
bém uma politica que expressa com
vigor a existéncia de uma pedagogia
latino-americana. Alias, a presenca de
afrodescendentes no continente nao
respeitou fronteiras e, ainda hoje, ¢é
uma robusta fonte da demanda pela
legitimagdo de politicas publicas,
compondo essa identidade rigorosa-
mente irrenunciavel.

As experiéncias das missdes Robinson,
Suc e Rivas, no territério venezulano,
e a criacdo da Universidade das Maes



da Praca de Maio sdo também reve-
ladoras das a¢des afirmativas quanto
a questao a que nos propusemos res-
ponder.

Sd0, na verdade, inumeras as evidén-
cias!

Eu prossigo: a experiéncia dos circu-
los de alta educacdo docente no Peru;
a Universidade Luso-Afro-Brasileira -
UNILAB - e a Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana - UNILA
—, por iniciativa do ex-presidente Lula,
também sinalizam indicios, demons-
tracdes, apontamentos de um projeto
emancipador que se entrecruza, vai se
encontrando e se reencontrando por
uma educacdo que seja firmemente
libertaria e que aponte alternativas
necessariamente em plural, ndo em
singular. Nao se trata, pois, de pensa-
mento Uunico, ndo é arazdo unica, ndo
€ a logica unica, ndo é o modelo uni-
€O, ndo ¢é a prova de satisfacdo unica,
nao ¢ a certificacao unica.

Outro mundo € possivel era 0 que pro-
clamavamos no Forum Social Mun-
dial. Quem acompanhou a reunido da
LE. — como eu - para decidir se par-
ticipariamos ou ndo do Forum Social
Mundial, sabe o que significou afirmar
aquela preposicdo entre dois sujeitos:
a Internacional para a América Latina,
a América Latina para a Internacional.
E de que maneira foi decisiva para a
constituicdo de politicas sindicais e
de atuacédo global da nossa represen-
tacdo sindical, no sentido de antever
0 que hoje é conhecido como crise,
crise onde subsiste o liberalismo, crise
de quem patrocinou o neoliberalismo,
crise cujos efeitos nos anos noventa
eram apontados somente do paralelo
do Equador para o sul.

No meu tempo de juventude, no Bra-
sil, um artista muito conhecido inter-

nacionalmente, Ney Matogrosso, can-
tava um poema de Rita Lee e Arnaldo
Baptista, ambos muito estigmatizados
naquela época: Ney Matogrosso, por
ser homossexual assumido que, como
artista, fazia questdo de revelar a sua
condicdo; e Rita Lee, roqueira dos
anos sessenta e setenta, hoje com se-
tenta anos, profundamente incomo-
dada com o quadro vigente — auto-
ritario e de fiscalizacdo e controle da
vida das pessoas. O poema entoava:
dizem que sou louco, por pensar as-
sim, se sou muito louco por eu ser

feliz, mais louco é quem me diz que
néo é feliz.

A loucura de desafiar a felicidade per-
tence a esse movimento, é raiz des-
se movimento, ainda que em muitos
momentos continuem chamando-
nos de loucos, incomodados, indigna-
dos. Ainda que em frente a Wall Street.

Qual o impacto trazido pela com-
preensdo de que um outro mundo
€ possivel, do ponto de vista dos ni-
nos, das criangas, da pedagogia, do
cuidado, do carinho, da atenc¢éo, da
construgdo de futuro? Nao ha peda-
gogia se nédo ha futuro. Nao ha pe-
dagogia se ndo ha esperanca. Nao ha
movimento se ndo houver o proxi-
mo passo. Outro mundo é possivel é
afirmacdo de uma pedagogia latino-
americana.

Em minha tarefa de hoje, aqui, caben-
do-me trazer aos grupos de trabalho
que debaterdo nos proximos dois
dias, algumas referéncias concei-
tuais, incumbo-me de algumas for-
mulacdes muito simples, pontuais.
Nessa direcdo, ndo posso me furtar
a resgatar que muitas foram e ainda
sdo as vozes que permanecem si-
lenciadas na cultura colonial. Como
no poema inaugural de hoje, sei que
as cinzas ndo colocam fim ao fogo;



se quero vasculhar as cinzas, se ne-
las ainda quero buscar o pavio que
fumega, tenho de me preparar, as
vezes, para sujar as méos. As vezes,
também, para me queimar, para as-
sumir riscos e ndo me omitir diante
dos desafios.

Além das vozes silenciadas e da cul-
tura colonizada, necessito também
auscultar a realidade que advém do
modo como convivemos em deter-
minadas fases da organizacdo dos
nossos sindicatos, grémios e co-
légios: falo da pratica da dissimu-
lagcédo, do siléncio, da ocultagdo de
fatos da memoria, da interpretacéao,
de formas de dizer e de registrar as
manifestacdes, assumindo, por ve-
zes, 0 que se mostra mais comodo,
mais agradavel, aproximando-nos do
modo de pensar o mundo em que a
riqueza individual, a capacidade de
consumo e o desfrute do prazer pre-
sente surgem como a unica regra de
conduta, o unico valor a ser seguido.
Assim, como dissemos tantas vezes,
ndo, ndo, ndo nos moverao, reafirmo
O quanto o movimento que apontou
o0 caminho da dissimulacéo precisava
e precisa permanentemente ser en-
frentado.

Nesse conjunto de referenciais, bus-
car as vozes silenciadas, a cultura
colonizada, fazendo a critica ao si-
léncio, a simulacédo, buscando para-
metros de verdade, de transparéncia,
de publicidade, de dar conhecimen-
to, de participar, de arriscar, ¢ uma
exigéncia em nosso cotidiano e faz-
se necessario assumirmos o entendi-
mento de que o pensamento popu-
lar € constituido por um amalgama
de experiéncias de multiplas origens
que dao significado & mudanca, que
déo sentido ao movimento.

Movido por razdes muito diversas,

entre elas aquela mais elementar, a
de sobrevivéncia, Hugo Yaski, no seu
pronunciamento de abertura, pergun-
tava: como o PISA enxerga a crianca
se ndo sabe se ela terd uma, duas, trés
ou nenhuma refeicdo ao dia? Como
o projeto global de um computador
por aluno enxerga nossas escolas sem
energia elétrica, sem banheiros, sem
cadeiras, sem livros, sem palavras, sem
professores, sem nutricionistas, sem
funcionarios da educacdo? Portanto,
outra origem, além da sobrevivéncia,
a da resisténcia para preservar a pro-
pria dignidade, traz a necessidade de
estar presente, na pauta de muitas das
nossas condutas comuns, a necessi-
dade de superarmos uma certa infe-
rioridade. Alias, foi gracas a Hugo que
pude fazer a descoberta muito feliz de
interpretar 0 nosso cartaz, nele per-
cebendo a Internacional da Educacao
para a América Latina, onde a expres-
sa0 para, como ja explicitei anterior-
mente, aparece significando movi-
mento para os dois sentidos. Com
issO, superamos um certo sentimen-
to de inferioridade latino-americana
e afirmamos que sim, nés podemos,
também sem inferioridade, portado-
res da mesma dignidade, do mesmo
modo que afirmamos tantas vezes
aos Nossos governantes, alcaides, go-
vernadores e governadoras, presiden-
tes e presidentas, primeiros ministros,
seja que titulos tenham, generalissi-
mos, vitalicios ou nao (pois, felizmen-
te, a morte ndo tem segregacdo e os
leva também, so6 os titulos ficam). A
superacao da inferioridade é essencial
paranao termos a nossa emancipacao
outorgada por outro, mas uma eman-
cipacdo conquistada por nos mes-
mos, como sujeitos coletivos. Nossa
luta — que foi por sobrevivéncia, que
fol por preservacao e resisténcia, que
fol por superacao da inferioridade - &,



também, por emancipacao, para po-
dermos dizer como Paulo Freire: nos
cremos no poder popular...

Si hay que firmar un credo

que seya un credo de poder popular
y de su dinamica”.

As estratégias de resisténcia e de en-
frentamento por nos desenvolvidas
foram expressas por meio de mul-
tiplos matizes. Foram, a seu tempo,
estratégias pedagogicas e didaticas
clandestinas no interior das escolas.

Quantos registros ndo correspon-
dentes ao que nos realizamos como
ato pedagodgico pudemos fazer para
as ditaduras? Quantas vezes, mesmo
perseguidos pelo controle do estado
autoritario, burlamos a lei como in-
confidentes e, por diversas vezes, re-
nunciamos ao siléncio, indo buscar
nas experiéncias fora dos muros es-
colares, fora dos livros de licenciatura,
fora das certificacbes universitarias,
fora dos concursos publicos, linguas
e culturas, as formas de expressao, de
memoria e de leitura, evidenciando
aquilo que Paulo Freire anunciava: a
gente aprende a ler se a gente apren-
de a ler o mundo?

As pedagogias de sobrevivéncia e de
resisténcia estdo, ainda hoje, presen-
tes: no campo, nos quilombos con-
temporaneos, nas populacdes tradi-
cionais, naqueles que vivem situacdes
extremadas de vulnerabilidade nos
grandes centros urbanos, em cida-
des (capitais como Bogota ou Brasilia)
que expressam a mesma dimensao de
desigualdade quanto qualquer ponto
mais remoto desses centros de poder.

A centralidade na conformacdo de
uma agenda programatica, outra re-
feréncia conceitual dessa dinamica,
fol ndo renunciar a politica: seja pela
denuncia, seja pela afirmacéo. Ainda

que a afirmagdo parecesse para al-
guns a vigéncia de praticas de corpo-
rativismo, de cegueira, de protecdo da
incompeténcia, ou, ainda, de malan-
dragem, enfrentamos dizendo que
sim, nos fazemos political Nos propo-
mos politicas publicas para qualquer
governo, em qualquer partido em
que militemos. E por isso, mais além
dos partidos e dos governos, segue
a classe trabalhadora . Tal se da, com
certeza, em virtude da autonomia sin-
dical e da liberdade de organizacao e
de expressao, caracteristicas do mo-
vimento sindical e que conformam
uma pedagogia latino-americana.

A mesma pedagogia desenvolveu ou-
tros vinculos fundamentais. Entre eles,
o resgate do que é popular. No Brasil,
o0 popular era tratado, muitas vezes,
como inferior, inculto, desprovido de
conhecimento, incapaz de desenhar
a propria historia. Popular era o que
nao se devia ter por referéncia. A re-
feréncia deveria ser a elite, os proprie-
tarios, quem possui bens, quem tem
cartdo de crédito internacional, quem
voa em primeira classe. A redencao
do popular como expressdo do que €
referéncia de conduta, traz outra di-
mensdo a essa mesma referéncia aos
povos, as gentes. Esse redimensiona-
mento nos aponta um enraizamento:
queremos plantar raizes no seio po-
pular, queremos aliancas com outros
movimentos, ouvimos o sofrimento,
gritamos! Mas, também, celebra a ale-
gria e a esperancga em relacdo a outros
setores do povo, a outras demandas
da cidadania.

Dai advém outra referéncia com con-
sequéncias para 0 movimento: exigi-
mos todo tempo participacdo demo-
cratica. Seja nas tensdes internas do
sindicato; seja nos partidos politicos
de que eventualmente participemos;



seja nos governos, mesmo quando
somos contra seus projetos.

Fomos impelidos, em nossas referén-
cias conceituais, a compreender que
nao ha como renunciar ao exercicio
do poder, a manejar o poder, a enten-
der suas ferramentas, sua estratégia,
sua logica, a atuar num campo de ba-
talha. Esse aprendizado levou-nos a
constituir, informalmente, conselhos
e foros. Alguns, por certo tempo, é
bem verdade, foram entendidos como
arruaca, bagunca, protesto sem fina-
lidade. Porém, tais conselhos e foros
informais, antes de sua existéncia le-
gal, foram fundamentais para desen-
volver caracteristicas constituintes do
proprio movimento.

Também no movimento aprendemos
arelacao entre o local e o global. Aqui,
a Columbia Britanica do Canada vem
dizer que os assuntos de que tratamos
sdo os assuntos tratados la porque
ndo estamos falando do patriménio
do Canada, nem do patriménio da
Colébmbia, nem do patrimédnio do Bra-
sil. Falamos do direito das pessoas: o
direito a educacéo.

Revisamos a ideia de sujeito e, uma
vez mais, aquele cartaz da Interna-
cional da Educacdo nos vem a men-
te: um sujeito € um sujeito e também
para América Latina ele é sujeito, ndo
ha como se admitir um ser sujeito e
outro ser objeto. Ou um ser substanti-
VO e outro ser complemento nominal.
A preposicdo para significa a insur-
géncia de alguém que se afirma desde
sua condicdo de igual dignidade como

um principio pedagogico na relacdo
entre iguais. Refere-se aos nossos sin-
dicatos e as suas direcdes; refere-se
aos governos eleitos ou que tomaram
o poder; refere-se as aliancas com ou-
tros setores da populacdo de cada um
dos nossos paises da América Latina e
do Planeta.

Esse mosaico de referenciais leva ao
que ¢é conceituado pela Sociologia
como movimentos populares ou mo-
vimentos sociais. Muitos quiseram
usar esse conceito de movimentos
populares, de movimentos sociais ou
de organizacdes ndo governamentais
para dizer que a Histdria havia acaba-
do: as classes se dissolveram, os sindi-
catos ndo tém mais fungéo.

Erraram! Erraram porque seguimos de
pé. Apostaram nas cinzas. NOs apos-
tamos na brasa que ainda fumega,
mesmo pequena, rota , porém, viva,
quente, incbmoda, ardente (seja com
agua ou sem aguardente). Brasas ou
labaredas que resistem se ativadas,
se sopradas, se tocadas, se mexidas.
Logo a chama reaparece.

A Historia ndo acabou, nédo ficamos
trancados no fato do presente, na
soberania do capital financeiro. Néo,
nédo. Incomodamos e nos desacomo-
damos, formamos processos que sao
potencialmente processos de luta,
de visibilidade, de manifestacdo, de
rebeldia, de expressdo. Eles mesmos
sdo pedagogicos. Os proprios movi-
mentos — para além das pautas e das
agendas que sustentam.
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Praticas pedagodgicas também sdo
as praticas que atravessam 0O ensi-
no publico: praticas que nado cabem
no curriculo, ndo sdo certificadas,
nao possuem autorizagcdo governa-
mental, mas sdo fundamentais para
afirmarmos que ndo estamos tratan-
do de bem patrimonial. Tratamos de
um direito que transcende os tempos
de mandato, transcende governos e
fronteiras.

Essas praticas emergentes receberam
diversos nomes. No Brasil, chamava-
mos de educacdo libertadora, nado
bancaria, ndo contabilizavel, que ndo
cabe nas estatisticas nem nos estan-
dares, que nao pode se converter em
bénus de desempenho profissional e
nao corresponde ao valor financeiro
na folna de pagamento individual-
mente captada. Tratam de um proces-
so coletivo, de um congresso, de uma
assembleia, de construcdo comum.
Portanto, ndo é propriedade privada.

Vivemos, por um lado, a sociologia
das emergéncias — sempre correndo
atras do prejuizo — e, por outro lado,
denunciamos a sociologia das ausén-
cias. Fizemos e fazemos a lista do que
nos falta. Listamos nossas reivindi-
cacdes e sabemos que para alcanca-
las € preciso dar o proximo passo.
Gostem ou nédo de ouvir as autorida-
des de turno.

Nesse exercicio € preciso sabermos,
junto com a experiéncia do avanco
democratico e popular em diversos
dos nossos governos (é o caso do
governo do qual eu participo, o go-
verno da presidenta Dilma, no Brasil),
que 0s governos ndo se movem por
dadiva das autoridades constituidas.
Os governos se movem pela pressdo
social e pela disputa do fundo publico.
N&o é por acaso que, quando ha va-
gas ociosas nas instituicdes privadas,

O primeiro socorro que os privatistas
buscam ndo é no mercado, nem nos
bancos: é no orcamento publico para
0s “vouchers”. Alegam, por outro lado,
a ilusdo de escolha, pelos pais e maes,
privatizando o direito, confundindo,
ou pensando que a educagdo € um
mero servico, como o de energia ou
de limpeza urbana.

A essa condicao, a essa ilusdo de li-
berdade de escolha, respondemos
permanentemente identificando es-
pacos, tempos e posicdes que ainda
indicam a existéncia de siléncios que
precisam ser resgatados e transforma-
dos em cenarios sonoros. Urge haver
o despertar das ignorancias quanto
aquilo que ainda ndo conhecemos,
porque ainda N&o conseguimos ver-
balizar, nem transformar em projeto,
em planos de trabalho, em planos
de acdo. Qualquer que seja nossa
postura, ndo serd completa. E sem-
pre portadora de uma incompletude.
Se incompleta, admite a pluralidade,
a diversidade — a ndo ser confundi-
da nem com homogeneizagdo, nem
com pausteurizacdo, nem com uni-
formidade.

Aunidade ndo se confunde com a uni-
formidade. Assim como a diferenca &
um direito e a desigualdade € um cri-
me, a resisténcia e a construcao de al-
ternativas (no plural), de acordo com
as trajetorias que nossos povos vivem
e viveram, ndo perderam o rumo. Ca-
zZuza, um poeta brasileiro dos anos
oitenta e noventa, num dos seus poe-
mas reveladores de sua desilusdo em
relacao as condicdes de convivéncia,
de sobrevivéncia e com a politica, gri-
tava num dos seus versos: ideologia,
€U quero uma para viver.

Muitos usam a ideologia para néo
morrer. Queremos uma ideologia
para viver. Isso significa ndo confun-



dir as condi¢des ideologicas com as
condi¢cdes programaticas de partidos
ou de governos. Significa dizer que
ideologia tem uma vinculacdo expres-
sa com a preposicdo para do nosso
cartaz: é para um outro lugar. Assim,
hoje, talvez, devéssemos repetir: ideo-
logia, eu quero uma para viver; utopia,
€eu quero uma para caminhar, para me
mover, para me movimentar.

O movimento pedagogico da Ameéri-
ca Latina ndo renuncia a utopia. Nao
faz de conta que n&o ha ideologias.
Justificacdes, principios, valores da
conduta humana e da convivéncia fa-
zem parte do projeto, compdem uma
ideologia e dirigem-se a um outro lu-
gar: o movimento é a ele intrinseco.

Nosso encontro € o primeiro porque
no proximo ja estaremos em outro
ponto. E isso, na direcdo que tenha-
mos desenhado a partir da sintese que
faremos hoje. Diversas politicas publi-
cas concebidas mundo afora foram e
séo, antes, gritos. Foram e sdo, antes,
denuncias de dor e de sofrimento.
Sao, sobretudo, afirmacéo de que nos
merecemos amanhecer e viver.

Podemos acolher, novamente, José
Marti: despertar a América Latina para
se pensar a si mesma desde a pers-
pectiva latino-americanista. E até um
silogismo, que ndo é tdo novo, por-
que foi dito por José Marti. A trajetoria
de luta latino-americana mostra que
conseguimos construir horizontes de
resisténcia, de enfrentamento, de afir-
magcao, impedindo, a0 mesmo tempo,
que 0s Nnossos povos fracassassem e
que desenhassemos a trajetéria para
diversos deles poderem comemorar:
por terem governos populares, demo-
craticos, sensiveis, embora ndo sejam
plenipotentes; porque o seu poder é
limitado, o seu tempo é de transito, o
seu mandato é conferido.

As vezes, s 0 movimento social e, em
particular, o movimento sindical, é ca-
paz de olhar para os que tém posicdes
de governo e chamar-lhes a atencao,
alertando-os no sentido de que aquilo
que nao se fizer agora sera uma pro-
messa ndo cumprida, € pode atrair
aqueles que sdo 0S NOssos inimigos
de classe para que voltem.

Temos assistido a reversdo de politi-
cas de direita na conducéo dos paises
desenvolvidos, com muitos matizes
xenofdbicos, com a disseminacdo de
preconceitos, com a vigéncia de pro-
tecionismo interno. E tais praticas sdo
levadas a efeito, mesmo se denuncian-
do o quanto a protecdo dos nossos
mercados, da nossa atividade produti-
va, da nossa condi¢cdo de desenvolver
riquezas e distribui-las sdo fatores que
atravancam o desenvolvimento. Vez
por outra, a Organizacao Mundial do
Comércio esta levando nossos gover-
nos ao questionamento quanto ao se-
guinte: o desenvolvimento de politi-
cas internas para proteger o emprego,
o0 mercado de consumo, a ampliagdo
e a distribuicdo de renda dos nossos
paises sdo as razdes da crise global?
Na verdade, no interior dos seus blo-
cos ou dos seus paises, para preservar
suas economias, assumem exatamen-
te o protecionismo denunciado.

Universalizar a educacao basica € a
pauta do listos para el cambio. Nao de
maneira focada, como se o direito de
ninos y nifias fosse apenas quanto a
educacao primaria, desconsiderando
o desenvolvimento das plenas capa-
cidades, a educacdo COmMoO processo
de inclusédo social, cultural, politica, fa-
miliar, econdmica, afetiva, intelectual.
Sem reduzi-la apenas a economia.
Considera-la nas multiplas dimensdes
da pessoa humana. Nessa perspecti-
va, a educacao infantil, nao como um



acidente, como a sobra, mas como
uma politica de ponto de partida para
o0 melhor desenvolvimento da razdo
humana. N&o se trata do desenvolvi-
mento apenas da crianga que passa o
seu tempo na creche ou na pré-escola.
Nem tampouco de uma politica para ti-
ra-la da rua ou para atender a méae que
trabalha. Trata-se de educacdo porque
a ela se tem direito, porque gera valores
para a sociedade. A integralidade ¢ uma
ampliacdo do direito até o acesso ao
ensino superior. Nesse sentido, € im-
portante lembrar que as alteracdes le-
gislativas, em muitos dos nossos paises,
nasceram das assembleias dos sindica-
tos. E o caso de dispositivos inteiros da
Constituicdo ou de leis de educacgao,
de financiamento, de carreira.

Nada se fez sem protesto, sem desa-
filo. Ainda assim, cada conquista des-
sas ndo coloca fim as nossas agendas
de luta.

O desafio daformacéo profissionalndo
€ apenas dos licenciados, professores
e docentes, também se vem apontan-
do a necessidade da formacao conti-
nuada no proprio projeto pedagogico.
O diagnostico indica baixa relevancia
de articulacdo da formacéo continua-
da com os desafios concretos da pro-
fissdo; baixo impacto da maioria das
politicas empreendidas pelos gover-
nos, sem articulacdo com a realidade
concreta do desenvolvimento profis-
sional; desconhecimento da hetero-
geneidade da pratica docente, seja no
campo e na cidade, seja nas diversas
regides dos nossos paises, seja as di-
ferenca entre 0s nossos paises; pouca
consideracao da realidade das escolas
e a sua condicao de criacao colabora-
tiva e coletiva, desconsiderando a es-
cola como um lugar de aprendizagem
e de trabalho, um lugar de criacdo e
de formulacdo de conhecimento.

E evidente a tematica em torno da
pos-graduacdo, especialmente com
relacdo a profusdo de MBAS ou de
mestrados profissionais. Esse é um
debate candente.

Amigos e amigas, sei que a partilha da
mesa e o combate a fome nos chama.
Sei que devemos nos abreviar, naqui-
lo que vamos considerar transitoria-
mente. Se a nossa convocatoria esti-
ver correta, estamos falando de uma
trajetdria, de um percurso, de um cu-
rriculo: um caminho, um projeto so-
cietario. Projeto societario constituido
por valores de convivéncia humana,
pela relacdo dos homens e mulhe-
res com a natureza, com o passado,
com o presente, com o futuro, com
as mesmas direcdes de tempo e de
espaco da existéncia humana; e tere-
mos de conformar este projeto socie-
tario com um plano estratégico que
faca o projeto do movimento.

Encerro com uma alusdo que poderia
ser assinada por qualquer de nos. Tal-
vez por preconceito, tenho que regis-
trar que € um manifesto zapatista. Al-
guns dirdo: ocupou a tribuna sindical
para fazer politica. Eu a cito com mui-
ta serenidade: € uma declaracdo que
todos poderiamos firmar, pois nossa
aposta € pela vida: quaisquer que fos-
sem e que sejam as ameagas, presen-
tes ou futuras, ndo serdo as ameacas,
as perseguicdes injustas, a calunia, os
assassinatos, as infamias e difamacdes
publicas que imputam sobre nos, so-
bre os dirigentes, sobre aqueles com-
panheiros e companheiras nossos, mi-
litantes, sobre os que ndo renunciam
a condicao de perder o amanhecer
de pétenho certeza de que para nos
o fundamental é que ndo cremos que
a morte é vitoriosa, € nao acreditamos
que o fogo se desfaz em cinza.

Viva o braseiro que ainda fumegal!



Pedagogia emancipatoria,
uma ciéncia plural

JUCARA DUTRA VIEIRA

Vicepresidenta mundial de la
Internacional de la Educacion

Durante muito tempo, a educacao

procurou afirmar-se como uma
area do conhecimento com status de
Ciéncia. As dificuldades encontradas
para esse reconhecimento derivavam,
paradoxalmente, da grande capaci-
dade de a educacgéo ser transversal a
praticamente todas as outras ciéncias.
De qualquer modo, o conhecimento
cientifico da educacgédo esta reunido
na Pedagogia. Pedagogia &, assim,
uma ciéncia que apresenta uma dife-
renga substantiva em rela¢do a outras,
inclusive as humanas: seu acumulo
ndo ocorre sobre uma base comum
universal. Quando falamos da férmu-
la H20 todos sabem a que conceito
nos referimos. Qualquer descoberta
partirda desse conceito para amplia-lo
ou para questiona-lo. Mas quando fa-
lamos de construtivismo néo significa
que estamos nos referindo a um su-
cedaneo de Piaget, Vigoski ou de Pau-
lo Freire. Esses pensadores trouxeram
notaveis contribui¢des pedagodgicas,
partindo, claro, de conhecimentos dis-
poniveis mas sem pretender esgotar
suas logicas e possibilidades. Portan-
to, a forma de acumulacédo pedagogi-
ca é diferenciada, plural, ndo definitiva
e nenhuma abordagem se reivindica

aglutinadora de todo o conhecimen-
to produzido até entdo. Nesse caso, a
sintese seria contraditéria, ndo dialo-
gica e nem dialética.

Pedagogia €, também, um fato so-

cial. Como fato social, a Pedagogia
€ uma mediadora entre os saberes,
as vivéncias e as percepcdes cultu-
rais de determinados grupos sociais
em determinados contextos histo-
ricos. Talvez Paulo Freire tenha con-
seqguido aproximar essa Pedagogia
social da Pedagogia como ciéncia. Ele
compreendeu que O acesso ao con-
hecimento - que deve concorrer para
combater a alienacdo - ndo poderia
ocorrer por meio de processos € me-
todos alienantes.

Alids, a questdo do método tam-

bém é pensada por Demerval Sa-
viani, que faz uma diferenciacdo entre
ideias educacionais e ideias pedagogi-
cas. Para este autor, as primeiras tém a
educacdo como objeto e o que, clas-
sicamente, tem constituido o campo
da filosofia da educacéo; as segundas
constituem a propria substancia da
pratica educativa, pois a propria pala-
vra “pedagogia’ tem ressonancia me-
todologica.



_f'
f

Quando a Internacional da Edu-

cacéo se propde a construir uma
“pedagogia emancipadora” esta sendo
muito ousada. Nossa formulacdo sin-
dical provavelmente esta muito mais
proxima das ideias - e das politicas
- educacionais do que das ideias pe-
dagogicas. No entanto, o desafio que
se nos apresenta, diariamente, nas
escolas e nas universidades ¢, predo-
minantemente, pedagodgico. Entdo, a
primeira reflexdo que quero fazer hoje
€ a de que seria equivocado pensar as
politicas educacionais, coletivamen-
te, nos nossos Congressos e eventos

e pensar, individualmente, as politicas
pedagogicas no nosso fazer cotidia-
no. Este, talvez, seja o grande desafio
a que nos estamos propondo.

Refletir sobre Pedagogia ja nédo é

facil; traduzir o que seria uma “pe-
dagogia emancipadora’, mais dificil
ainda. Uma questdo que me ocorre
€ que essa Pedagogia deve ser con-
trahegemonica, tal como aconteceu,
a seu tempo, com a ‘educacdo po-
pular’, a “pedagogia critico-social dos
conteudos” e a "“pedagogia historico-
critica”. Essas propostas contra-hege-
monicas foram reacdes a concepcao
pedagdgica “produtivista’, dos anos
1970, que se expressou na “pedagogia
tecnicista’ vigente no Brasil, nesse pe-
riodo e que, de acordo com Saviani,
retornaria nos anos 1990 como "neo-
tecnicismo”. Assim, a segunda ideia
que quero trazer para o debate é a de
que a "pedagogia emancipadora” es-
tard, necessariamente, eivada de con-
teudo politico.

Quando se fala em conteudo poli-

tico néo se quer referir a uma sim-
ples retdrica, nem a uma educacao
em abstrato. Também néo se quer fa-
lar em falta de consisténcia tedrica ou
metodologica. Por conteudo politico
se deve entender a tentativa de res-
ponder, pelo menos, a trés questdes: a
quem educamos? por que educamos?
para que educamos?

Na verdade, ndo existe um que
educa e outro que “se” educa. O ra-
ciocinio € de que nossa tarefa € a pro-
mover a educacdo e o sujeito desse

processo € o aluno/estudante. Quem
¢ esse aluno? E a crianca, o adoles-
cente, 0 jovem que nasceu sob a in-
fluéncia das politicas neoliberais, do
capitalismo predador e excludente, a
que correspondem estimulos a com-
peticdo, ao individualismo, ao consu-
mismo, a lucratividade, ao desrespeito
a natureza e ao patrimdnio coletivo.
Por outro lado, € o estudante con-
temporaneo das tecnologias da infor-
macao, da robdtica e da informatica
que influenciam, além de seu com-
portamento, suas habilidades e seus
processos mentais e suas formas de
lidar com o conhecimento.

Por que educamos essa geracao?

Educamos porque consideramos
a educacao um direito humano e um
direito social. Educamos porque, em-
bora sabendo de seus limites, acredi-
tamos na capacidade transformadora
da educacdo. Educamos porque so-
mos inconformados com a realidade
e idealizamos outra que talvez nao
alcancemos, mas que continuaremos
buscando. Finalmente, educamos



porque elegemos essa profissdo e
queremos exercé-la com competén-
cia.

Para que educamos? Educamos

para tentar incidir sobre o proces-
so civilizatorio. Educamos para uma
sociedade mais justa, que promova a
igualdade com respeito as diferengas.
Educamos para que, a despeito da
l6gica capitalista, temos que pdr na
agenda mundial a preservagdo do
meio ambiente como compromisso
geracional. Educamos para produzir
riqueza e para que toda a humanida-
de tenha condicdes de beneficiar-se
material e culturalmente da mesma.

Ha outra questao que decorre

dessas trés: como fazé-lo? Vol-
tamos ao raciocinio inicial. Recorde-
mos que a pedagogia é uma ciéncia
e um fato social. Isso significa que
precisamos fazer da nossa pratica um
objeto de estudo, de investigacdo. Tal
tarefa exige tempo, energia, organi-
zacao e articulacdo do sindicato com
a escola, com a universidade e com a
comunidade.

Para construirmos a “pedagogia

emancipadora” necessitamos
lutar e disputar socialmente o direito:
a salarios dignos, para termos dedi-
cacédo exclusiva a profissdo; a carreiras
que superem a logica do Estado pa-
trimonialista; a sélida formacéao inicial
e a garantia de formacao continuada
como responsabilidade do poder pu-
blico; a uma distribuicdo de jornada
que destine tempo para a reflexdo co-
letiva no ambiente de trabalho; a ges-
tdo democratica como condicao para
a inclusdo de todos nos processos de-
cisorios.

Essas condi¢des nos permitem

alcancar o desejavel profissio-
nalismo em nosso trabalho. Mas ha

um outro conceito, o de profissiona-
lidade, que é importante considerar
e que diz respeito ao conteudo poli-
tico de que falava, anteriormente. A
profissionalidade esta ligada ao nosso
compromisso com a educagao. Esse
compromisso se expressa pela defesa
da ética, pela promocao da inclusao,
pelo combate as discriminacdes, pelo
cultivo de praticas democraticas no
nosso trabalho e nas nossas militan-
cias, quaisquer que sejam. E, tam-
bém, esse compromisso que permite
a soma de energias para buscarmos a
emancipacao que pretendemos.

O tema completo da nossa

Conferéncia "“por uma pedago-
gia emancipadora para uma Ameérica
Latina em transformacdo” localiza o
espaco geografico, social, econémico
e cultural sobre o qual queremos inci-
dir. A América Latina foi um projeto de
nagdo com o qual sonharam Simon
Bolivar, Che Guevara e tantos outros
menos conhecidos ou Mmenos popu-
lares. Hoje, é um desejo de identida-
de, o que ndo € pouco. Somos varias
nacdes, falamos, predominantemen-
te, espanhol e portugués, mas, tam-
bém guarani e centenas de linguas
indigenas. Defendemos nossas frageis
democracias porque sempre temos
algum sobressalto, como o que recen-
temente, ocorreu em Honduras. Pro-
curamos estimular nossa cooperagao
interna para ficarmos menos vulne-
raveis a uma globalizacdo econdédmica
da qual participamos como paises pe-
riféricos. Tantos desafios nos levaram
a buscar saidas.

A América Latina em transfor-

macao pode ser vista como o
esforco para fortalecer a democracia e
para incluir grandes contingentes po-
pulacionais na cidadania; pode ser vis-
ta como uma regido que, nos ultimos
anos, desacreditando das promessas
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neoliberais, passou a eleger governos
do campo democratico e popular;
pode ser entendida, como diz Emir
Sader, como a nova toupeira (toupeira
é um animalzinho que vai cavando a
terra, fazendo caminhos subterraneos
antes de emergir a superficie). As tou-
peiras silenciosas sdo 0s movimentos
campesinos, as populacdes indigenas
reivindicando mudancas constitucio-
nais, os movimentos de mulheres, as
lutas pela moradia, as experiéncias
de democracia direta, enfim, algumas
praticas que tornam a regidao um es-
paco de renovacgao politica e social.
1 Por fim, penso que o tema de
nossa Conferéncia e as princi-
pais bandeiras que defendemos nos
ultimos anos, dialoga com o temario
do Congresso da [E, cujas principais
resolugdes dizem respeito a conce-
pcado de educacdo e seu financia-

mento. O tema do financiamento
tem sido recorrente nas nossas lutas,
assim como a defesa intransigente
da educacédo publica de qualidade. O
processo que ora desencadeamos, no
entanto, pretende transcender a Con-

feréncia e o Congresso.
1 Trata-se de uma construcao,
quem por sua natureza, sem-
pre estara inconclusa, mas que tem a
intencdo de produzir, concretamente,
alguns referentes a médio prazo. Esses
referentes v@o se constituir em ferra-
mentas para nosso trabalho. Sera uma
tecitura de muitas méaos, que certa-
mente ndo saira perfeita mas sera par-
te fundamental de nossa identidade
de classe trabalhadora, de nossa iden-
tidade profissional coletiva, de nossa
identidade de sujeitos politicos deste
tempo histoérico nesta nossa Ameérica
Latina.

A América Latina em transformacao pode ser
vista como o esforco para fortalecer a democracia
e para incluir grandes contingentes populacionais
na cidadania.
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A tarefa mais transcendente
do Comité Regional

oje somos convocados

para uma jornada sin-

gularmente importante.

Sem duvida nenhuma, a

tarefa que inauguramos
hoje é uma das mais transcendentes
a que se propds o Comité Regional
da Intermacional da Educacao, Ameéri-
ca Latina. Damos os primeiros passos
em direcédo a estrutura do Movimento
Pedagogico Latino-americano e Cari-
benho para uma América Latina em
Transformacéo.

Entendido como espaco e proces-
so de construgcdo coletiva, de reno-
vagido constante, de articulagcdo e
fortalecimento da diversidade cultu-
ral de nossos povos, de reafirmacao
do compromisso com a luta por uma
América Latina grande e forte, auten-
ticamente democratica, com Estados
Nacionais garantidores do bem-estar
material e espiritual de nossos povos,
o0 Movimento Pedagogico que inicia-

MARIA TERESA CABRERA

integrante do Comité Executivo Mundial da

Internacional da Educacéao

mos constitui um grito de esperanca e
uma ratificacdo de que outro mundo
€ possivel.

A palavra verdadeira é a que transfor-
ma o mundo - disse nosso admirado
e sempre lembrado pedagogo Paulo
Freire, para enfatizar a importancia de
combinar a reflexdo e a acdo. Precisa-
mente, 0 movimento pedagdgico que
hoje gestamos quer ser um espago no
qual juntos e juntas, a partir de uma
perspectiva critica, lelamos coletiva-
mente a complexa e desafiadora reali-
dade na qual vivemos, com uma logi-
ca de acédo transformadora.

Um movimento para a resisténcia e
a rebeldia, para a denuncia e para o
protesto, para a reflexdo e para a acéo.
Para resistirmos as politicas privati-
zantes que procuram mercantilizar
a educacado, para nos rebelar contra
um modelo de dominagédo injusto
que aprofunda a pobreza, a margina-
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lizacdo e a desigualdade social, para
denunciar as politicas facciosas que
pretendem fragmentar os sindicatos
de trabalhadores e trabalhadoras em
educacdo, para promover juntos e
juntas um paradigma sindical inspira-
do no refrao de que um mundo mais
justo € mais humano é possivel.

Em suma, o Movimento Pedagodgico
que procuramos colocar em anda-
mento é uma estratégia de incidéncia
politica na definicdo e implementacao
de politicas publicas, para a recupe-
racao e reafirmacdo de nossas identi-
dades, a construcao coletiva de novas
utopias, a renovacdo da esperanca,
a construcdo da democracia plena,

para maximizar o ideal de liberdade e
animar processos socioeducacionais
geradores de sujeitos sociais situados
e comprometidos. Este Movimento
Pedagogico para uma América Latina
em transformacdo € uma arma para
a acado e o fortalecimento de nossas
organizac¢des, para afirmar os avangos
conquistados e trabalhar incansavel-
mente pela superacédo das profundas
desigualdades sociais que ainda per-
sistem em nossa regido, enfim, é um
espago para reinventar sonhos e se-
mear esperancgas de mudancga.

O Movimento Pedagdégico ¢ uma estratégia de
incidencia politica na definicao e implementagao
de politicas publicas, para a recuperagao e reafir-
macéao de nossas identidades.




Em defesa do significado e do
direito a educacao publica de
qualidade

SENEN NINO

integrante do Comité Executivo Mundial da
Internacional da Educacéao

a trés anos, no contexto
da VI Conferéncia Lati-
no-Americana da Inter-
nacional da Educacéo
realizada em Sao Pau-
lo, Brasil, propusemos a construcao
do Projeto Pedagodgico e Educacio-
nal para a América Latina, elabora-
do pelos professores e pelas comu-
nidades educacionais. Esta proposta
comegou a tomar corpo, pois em
junho do ano passado, na cidade de
Santo Domingo, o Comité Regional
da Internacional da Educacdo, Amé-
rica Latina, decidiu realizar o Primei-
ro Encontro Rumo a um Movimen-
to Pedagodgico Latino-Americano
em Bogota. A capital de nosso pais
foi escolhida como homenagem e
reconhecimento ao magistério co-
lombiano pelo seu trabalho na cons-
trucdo do Movimento Pedagodgico,
por sua luta e resisténcia contra a
privatizacdo da educacédo e por seu
herodico estoicismo perante o geno-
cidio de professoras e professores.

Este evento é realizado em con-
sonancia com o contexto politico de
integracdo regional através de pro-
jetos como ALBA, MERCOSUL, UNA-

SUL e, mais recentemente, CELAC.
Ele adquire importdncia e desta-
gue nacional e internacional gracas
a presenca de vocés: mais de 500
participantes honram este histori-
co evento que constitui o ponto de
partida de um processo necessario
como € a construcdo do Movimento
Pedagogico Latino-Americano.

Agradecemos a presenca das dele-
gacdes da Espanha, Suécia, Norue-
ga, Canada, Argentina, Bolivia, Brasil,
Chile, Costa Rica, Curacao, Equador,
El Salvador, Guatemala, Honduras,
Nicaragua, Panama, Peru, Republica
Dominicana, Uruguai, Venezuela e
das delegac¢des de todos os departa-
mentos da Coldbmbia por terem acei-
to este convite feito pelo Comité Re-
gional da Internacional da Educacéo,
Ameérica Latina, FECODE e a prefeitu-
ra de Bogota.

Estamos em um mundo submerso
na crise e nas incertezas, golpeado
por uma injusta e desumana ordem
econdmica que, para favorecer o ca-
pital, ataca a existéncia e a dignidade
dos seres humanos e ameaca des-
truir as condi¢cdes naturais do plane-
ta. Entretanto, também assistimos a
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mais formidavel mobilizacdo social
de rejeicdo, indignacdo e repudio
contra a mercantilizacao dos direi-
tos humanos fundamentais, como a
agua, a saude, a educacao € a segu-
ranca social.

Sair deste estagio de concentracdo
da renda em poucas maos, do au-
mento desmedido de pobres e mar-
ginalizados, de submissdo e explo-
ragcdo, constitui um desafio para as
forcas politicas e sociais democra-
ticas do mundo. Esta € uma causa
para quem ndo se cansa, para quem
mantém a esperancga infinita e uma
confianga comovente na capacidade
da humanidade de vencer a fatalida-
de, pois € ali que reside o segredo e
a forca daqueles que, sendo fracos,
com organizac¢ao e unidade transfor-
mam a historia, produzindo as mu-
dancas econdmicas, sociais e politi-
cas, vencendo o poder dos impérios.
A humanidade sempre foi superior
ao desastre e as pragas. Portanto,
também o sera perante o neolibera-
lismo.

NOs, os professores, ndo somos al-
heios ao clamor universal por mu-
dancas. Estamos com os indignados
do mundo, com os movimentos es-
tudantis do Chile, Colébmbia, Franca,
Portugal, com os trabalhadores de

todas as nag¢des, com os indigenas,
com os que lutam pela liberdade e
pela dignidade dos povos. O com-
promisso com todos eles é o motivo
fundamental que nos anima a em-
barcar nesta maravilhosa aventura
de construir o Movimento Pedagogi-
co Latino-Americano.

N&o é um Movimento para a submis-
sdo nem para a acomodacdo. Néo é
marketing para vender, nem um ar-
tefato para enriquecer. Ndo é dema-
gogia para desorientar, nem dogma
para promover as forcas fatais da vio-
léncia e da excluséo.

O Movimento Pedagdgico deve ser
um poderoso dispositivo construi-
do coletivamente por inteligéncias
e vontades que coletem a energia
dos excluidos e dos inconformados,
que se nutra da forca da razdo e do
conhecimento, que seja animado
pela vocacado indeclinavel de trans-
formacéao e liberdade. Que provoque
em nossas sociedades uma grande
mobilizacdo para defender como
direito humano fundamental a edu-
cacdo publica gratuita e de quali-
dade. Que obrigue os governos da
América Latina a ndo considera-la
como mercadoria e que desalojem
dos altos cargos de direcédo do Esta-
do os mercenarios e representantes



de grupos econdmicos, nacionais e
transacionais que, guiados pelo seu
afa de riqueza, pretendem mercanti-
lizar até os sonhos e ilusdes de nos-
sas criancas e jovens.

O Movimento Pedagogico deve po-
tencializar a capacidade do professor
de submeter a analise critica seu am-
biente educacional, social, econd-
mico e politico, pois é através deste
exercicio diario e permanente que se
fortalece seu papel intelectual e de
trabalhador da cultura. Isto permi-
te também que ele transmita a seus
alunos que € possivel e conveniente
acreditar na democracia como um
caminho em direcdo a outro mundo
e sociedade possiveis, sem os gril-
hdes da logica imperial do mercado,
e ensinar aos alunos que a critica € o
flo com o qual se tece a democracia
e a sociedade.

O Movimento Pedagogico deve con-
siderar a educacao como um pro-
cesso permanente de dignificacao
integral do ser humano, e ndo como
um processo para a certificacdo ou
credenciamento de individuos inde-
fesos, isolados, acriticos, ahistoricos,
deformados culturalmente e pos-
suidores de uma mao de obra mo-

deradamente competente, de baixo
custo e descartavel, que satisfaca as
necessidades do mercado.

O Movimento Pedagodgico permitiu-
nos resistir a contrarreforma edu-
cacional neoliberal amparada pela
privatizacdo mediante a entrega de
colégios publicos a particulares em
concessdo, contratos de ampliagcéo
da oferta e administracdo com ope-
radores privados, desprofissionali-
zagdo e terceirizagdo do trabalho
docente, desfinanciamento da edu-
cacdo publica, amontoamento de
alunos, corte do quadro de pessoal
docente e administrativo, imposi¢ao
de conteudos educacionais, impo-
sicdo de sistemas autoritarios de
avaliagao.

Bem-vindos, companheiros e com-
panheiras, a este Primeiro Encon-
tro pela Construcdo do Movimento
Pedagdgico Latino-Americano. Sua
presenca nos enche de animo e con-
flanca nesta dificil e patridtica tarefa
de defender a educacdo publica. As
luzes do conhecimento e a fortaleza
da argumentacdo que todos vocés
farao neste evento iluminardo e pa-
vimentardo nosso caminho.

’__J_

’_.J_



Politica publica e
o movimento pedagogico

STELLA MALDONADO

integrante do Comité Executivo Mundial da

movimento pedagdgico

deve construir, de baixo

para cima, uma deman-

da ativa de uma peda-

gogia emancipadora,
para que sejam produzidas politicas
que garantam a educacdo publica
como direito. Em ultima instancia,
sempre sdo os Estados os que enfra-
quecem os direitos sociais, justamen-
te porque devem ser os garantidores
da aplicagdo destes. Universalidade,
igualdade de oportunidades, exigén-
cia para que o direito seja cumprido,
capacidade de justica, pensar os direi-
tos humanos como indivisiveis e ad-
vertir que qualquer violacdo da ordem
dos direitos humanos afeta o direito a
educacéo.

Neste sentido, nosso papel abrange
o fortalecimento de nossas organi-
zacdes sindicais para podermos in-
tervir nas politicas publicas, tanto
educacionais como outras. Nao de-
vemos nNnos circunscrever somente
a luta reivindicatoria por condi¢cdes
materiais. Devemos também forta-
lecer a capacidade de producao co-
letiva de conhecimentos em todos
0s campos, para ter uma proposta

Internacional da Educacéo

construida pelas trabalhadoras e tra-
balhadores.

No caso pontual da Argentina, impe-
dimos a municipalizacdo de escolas,
precedida de um intenso trabalho
de formacdo entre companheiras
e companheiros para que vissem
como a municipalizacdo era uma
etapa que precedia a privatizacao.
Os governos populares e democra-
ticos que nossas lutas conseguiram
colocar no poder para a construcao
de propostas alternativas devem ter
a vontade politica para que nos, os
trabalhadores e trabalhadoras, pos-
samos discutir o projeto das politicas
educacionais. O tema do financia-
mento é uma prova categorica des-
sa vontade politica. No ano de 2003,
na Argentina, em meio a uma crise
devastadora e com varios assassina-
tos, tinhamos escolas sem comecar
as aulas porque os docentes nao
haviam recebido seu salario. Nesse
cenario, fol possivel negociar sala-
rios e fol iniciada uma nova etapa,
que significou uma virada de pagina
em matéria de politicas educacio-
nais, etapa que ainda nao esta con-
cluida. Temos consciéncia do tanto



que ainda falta avancar, mas também
sabemos o quanto ja se avangou e
que nos, os trabalhadores e trabal-
hadoras em educacgao, tivemos um
papel protagonista na conquista de
reivindicacdes que foram bandeiras
historicas e emblematicas nas lu-
tas promovidas pela CTERA. Tendo
nossa participacdo como eixo, nao
nos conformamos com a discussdo
de salarios na negociacdo coletiva.
Também deve ser negociada a orga-
nizacado do trabalho docente. A edu-
cacao é um fato coletivo, que abran-
ge cidadania, artes, esportes, politica
etc. Para que a escola possa conver-
ter-se em um lugar de construcédo
de direitos, € necessario dispor de
politicas publicas que a sustentem,
porgue sabemos com certeza que
ela ndo pode ser sustentada apenas
pela vontade.

Uma pedagogia emancipadora pre-
cisa de sujeitos criticos e ativos,
precisa da participacdo de educa-
dores, de alunos e da comunidade
educacional em seu conjunto. Estes
espacos de participacdo devem ser
propiciados pelas politicas publicas.
Pensamos a escola ndo como uma
abstracdo, mas sim como o noé de
uma rede que envolve o bairro, a
comunidade, as autoridades gover-
namentais e ndo governamentais
etc. Para poder construir o exercicio
conjunto deste direito, precisamos
de politicas publicas que tormem
possivel que trabalhemos juntos,
tanto dentro da escola como fora
dela. Como trabalhadoras e trabalha-
dores em educacdo, devemos poder
participar de outras politicas publicas
ligadas a saude, ao trabalho, a cultu-
ra etc., para ter voz ativa, intervir em
sua definicdo e estar presentes em
sua implementacgao.

Atualmente, atravessamos um mo-
mento de intensa disputa de ideias
na América Latina, de conceitos en-
tre dois modelos educacionais anta-
gdnicos: o que vem sendo promo-
vido pelo neoliberalismo em nosso
continente e os novos paradigmas
que vao abrindo caminho a partir das
lutas das trabalhadoras e dos trabal-
hadores em educacdo em muitos de
nossos paises. Entre essas ideias em
disputa, estdo a de qualidade e a de
avaliacdo, que devem estar sempre
vinculadas a um conceito integral de
educacao. Quando falamos de qua-
lidade da educacéo, referimo-nos a
uma educacéao integral que aprofun-
de ao maximo as capacidades dos
sujeitos para as praticas sociais de
todo tipo: as politicas, as artisticas,
as cientificas, as esportivas, as emo-
cionais etc. Esta visdo envolve poder
avaliar os processos educacionais
para poder assumir esta integralida-
de da educacéo. Para esta finalidade,
as provas padronizadas ndo servem,
nem as nacionais nem as internacio-
nais, ja que ambas abrangem apenas
alguns resultados sobre determina-
dos conteudos de espacos curricula-
res como lingua e matematica, mas
com isto ndo sdo suficientes para
saber se 0s processos educacionais
realmente estdo dando conta da ne-
cessidade de garantir o direito a uma
educacdo integral de qualidade. E
por issoO que propomos como ideia
de qualidade a da integralidade uma
qualidade social que realmente es-
teja baseada no direito social a edu-
cacdo, de modo que todos os nos-
sos alunos e alunas possam utilizar
0s instrumentos que lhes permitam
tornar-se sujeitos criticos, politicos e
transformadores da realidade. Pensa-
mos que € fundamental acompanhar
esta ideia de educacéo e de qualida-
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de com uma ideia de avaliacdo em
tantos outros processos que tambeém
facam parte da avaliacdo sobre o im-
pacto das politicas, tanto no nivel da
escola quanto no nivel das salas de
aula. Isso inclui praticas pedagogi-
cas didaticas e também praticas ins-
titucionais que devem ser revisadas
coletivamente e de forma participa-
tiva. Cada uma destas instancias de
avaliacao deve se transformar, ao
mesmo tempo, em um processo de
formacdo das trabalhadoras e dos
trabalhadores, que logo volte a exer-
cer novamente um impacto sobre
suas proprias praticas e sobre as pra-
ticas institucionais. Acreditamos que
esta € a auténtica maneira de pensar
em uma educacao de qualidade para

todas e todos, que possa ser garan-
tida por meio da propria auditoria
que os trabalhadores fazem de seu
trabalho.

Para poder pesar realmente o im-
pacto das politicas educacionais, é
necessario considerar também um
conjunto de politicas sociais conver-
gentes que tornam possivel o direi-
to & educacédo, como as politicas de
saude, as politicas de alimentacao,
de moradia, de recreacdo, de espor-
te, entre outras, e a garantia de que
0s pais e maes de familia vao poder
ter um trabalho decente. Todo este
conjunto de direitos sociais garanti-
dos é o que torna possivel o direito
social a educacéo.

E fundamental acompanhar esta ideia de edu-
cacao e de qualidade com uma ideia de ava-
liacao em tantos outros processos que também
facam parte da avaliacao sobre o impacto das po-

liticas.




Trabalho em grupos

Guia tematico do encontro
1. Rumo a um movimento pedagégico latino-americano

2. O papel do estado na garantia do direito social a uma
educacao publica de qualidade

3. Politica publica educacional: educacido publica, democracia
e justica social

4, O curriculo no movimento pedagdgico

5. Qualidade da avaliacido, condicdes, fatores, curriculo e
avaliacdo

6. Formacao e valorizagdo das trabalhadoras e trabalhadores
da educacgao
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Eixo tematico do encontro

(Este documento foi elaborado levando em consideragdo outros documentos
produzidos no contexto de declara¢gdes das Conferéncias e Comités Regionais
da Internacional da Educacdo, América Latina, assim como as reunides sub-re-
gionais de abril no Chile e setembro na Nicardgua, e da Rede de Trabalhadoras,
em agosto, em Lima.) Este exercicio de analise, debate e elaboragéo coletiva
procura fornecer ferramentas as organizacdes de trabalhadoras e trabalhadores
em educacdo com o fim de elaborar propostas pedagogicas que rompam com
a visdo e o conteudo neoliberal implantados na educacéo publica, e para ter
maior incidéncia na defini¢cdo de politicas de Estado.

O movimento pedagogico € um espaco para debater e elaborar, um espago or-
ganico que continuara crescendo para além do encontro em dezembro e que
aglomerara setores e instituicdes aliadas ao movimento sindical.

Como concebemos o0 movimento pedagodgico latino-americano?
Para qué?

Politicas educacionais e proposta pedagogica alternativa as politicas,
conteudo, administracdo, perspectiva e processo educacional imposto
pela era neoliberal.

Um modelo educacional se combate com outro modelo educacio-
nal. Somente um sindicato legitimado socialmente e com capacidade
de articular iniciativas com os alunos e outras expressdes do campo
popular pode defender a educacéo publica e propor outro modelo edu-
cacional.

Movimento com perspectiva regional e implementacao nacional. O
debate tem como base as experiéncias nacionais das organizacdes afi-
liadas & IE na regido.



Fortalecimento sindical para incidir no processo de elaboracdo e im-
plementacdo de politicas de Estado. Nos paises da regido onde ha go-
vernos mais predispostos a construir politicas publicas com prioridade
aos atores sociais, tambem é fundamental o fortalecimento sindical.

Uma condicao estratégica para a elaboracdo e implementacao de
politicas de Estado é estruturar aliancas com o movimento estudantil,
organizacdes populares, movimentos sociais e centrais de trabalhado-
res.

Demandas de trabalho e demandas pedagdgicas. Em todos os ca-
sos, tanto em situacao de resisténcia como nos casos de Chile, Hon-
duras e Coldmbia, assim como em situacdo de avango em governos
permeaveis as demandas populares, devemos esforcar-nos por explicar
as demandas de trabalno como avanco em direcdo a construcao do
conceito de qualidade social da educacéo.

Identidade profissional e identidade sindical de docentes e funcio-
narios devem ser entendidas como duas faces de uma mesma moeda.

Reconhecimento da contribuicdo das organizacdes da educacao ar-
ticuladas com outros setores organizados da sociedade para a defesa da
educacédo publica.

Institucionalizacdo de congressos pedagodgicos nos sindicatos.

Reconstruir a ideia do direito social & educac¢do publica e resgatar o
lado publico da educacao. Educacdo publica contra o ideario neoliberal
da educacdo segmentada para uma sociedade de ganhadores e perde-
dores.

Espaco para o pensamento critico, para a construcdo da identidade
individual e coletiva, para a aprendizagem a partir da transformacéo e
para esta.

Educacdo publica guiada pela perspectiva integral de direitos hu-
manos, educacao para a vida, para a inclusédo, a igualdade e a transfor-
macao social.

Incluséo, diversidade e igualdade: uma visdo para além do mundo
do trabalho.

Desenvolvimento humanista, cientifico e tecnologico para o pais.



Instituicdes educacionais entendidas como espacos para a garantia
de direitos e para o exercicio pleno da cidadania.

Sistema nacional de educacao que integre e regule todos os niveis,
modalidades (instituicdes publicas, privadas e particulares que recebem
verbas publicas).

Estado presente em todos os niveis da educacao (primeira infancia,
primaria, secundaria, educacéo superior).

Regulamentacdo da Educacdo Nacional e legislacdo da educacéo
publica: um unico estatuto publico.

Papel do Estado, social, solidario e educacional contra a desregu-
lamentacao, regras de mercado, comercializacdo da educacéo publica.

Cratuidade, democratizacdo de acesso e condi¢cdes para a per-
manéncia.

Politicas publicas nacionais versus politicas focalizadas.
Obrigatoriedade da educacao basica e superior.
Trabalho infantil.

Relacdo de dimensdes extraescolares, dimensao socioecondmica e
cultural, que também intervém no processo educacional (fome, violén-
cia, drogas, homofobia, racismo, sexismo, acesso a saude, a recreacao).

Outras politicas de Estado necessarias para resolver a exclusao so-
cial e a exclusdo escolar: a consolidacdo do sistema educacional e a
erradicacdo das desigualdades sociais, de género, étnicas e relativas a
orientacdo sexual.

Educacdo na primeira infancia: primeira ferramenta para os direitos
e aigualdade.

Educacédo superior: rompendo as barreiras do elitismo e da exclusao.

Orcamento publico estatal para a educacéo publica (PIB, renda, re-
formas tributarias).

Definir o orcamento a partir de necessidades reais: quanto custa
educar integralmente?



Visdo sistémica da educacdo: orcamento nacional, disparidades re-
gionais, niveis educacionais, programas inclusivos.

Mas praticas de pagamento pela assisténcia de alunos, estimulos a
centros de alunos e centros de pais.

Financiamento publico para formacdo em servico.

Programas de apoio a permanéncia de alunos nas instituicoes.

Qualidade da educacéo e avaliacdo do processo educacional

Definindo a qualidade da educacéo publica a partir dos contextos
do processo educacional: condi¢cdes do curriculo, do aluno, do docente,
alunos por sala de aula, por professor(a) e por funcionario(a), condicdes
internas e externas das instituicdes educacionais.

A qualidade da educacdo como responsabilidade direta do Estado.

A qualidade da educacdo e condi¢cdes de trabalho de profissionais
da educacéo.

Compreender o processo educacional e sua dimensao pedagogica,
institucional, relacional, cultural e social.

A avaliacdo: um instrumento ou um fim? Avaliar ou medir?

Avaliar o que e o como do processo educacional em seu contexto
real: de que se precisa, 0 que devemos aprofundar, como funciona a
escola, em que condi¢des se desenvolve o trabalho docente, quais ca-
pacidades didatico-pedagogicas se desenvolvem em sala de aula.

Politica nacional de gestdo e de avaliacdo da gestdo educacional,
garantindo mecanismos para democratizar escolas.

Concepcao de éxito escolar, desempenho e rendimento. O mito
do “fracasso permanente” como estigmatizacdo midiatica da educacao
publica.

Superando 0s processos técnico-instrumentais e as logicas de mer-
cado.

Politicas publicas para resolver as areas evidenciadas como caren-
tes no processo avaliador: nas salas de aula, na escola, na administracao,
programas educacionais, formacao profissional.

Desenvolvimento dos diferentes enfoques do conceito de qualidade
social da educacdo: qualidade de financiamento, qualidade de inclusao



social, qualidade de formacéo e valorizacdo de profissionais em edu-
cacdo (docentes e funcionarios), qualidade de gestdo educacional.

Espacos articulados de decisdo e debate coletivo sobre a educacédo
nacional.

Participacdo em Conselhos educacionais e orgdos de deliberacéo
coletiva de instituicdes educacionais em consonancia com a politica
nacional, respeitando diversidades locais (nacionais, departamentais,
provinciais, municipais).

Definicao de conceitos como autonomia, democratizacao, descen-
tralizacdo, qualidade e participacdo na educacéo.

Mecanismos de acompanhamento e participacédo para a definicéo,
implementacdo, monitoracdo e avaliacdo de politicas educacionais e
seus resultados.

Conselhos escolares, orgaos estudantis, méaes e pais de familia.

Regulamentacao da educacdo privada no mesmo contexto de sis-
tema nacional.

Autonomia didatico-cientifica, financeira e administrativa da edu-
cacao superior.

Como e para que € definido o curriculo.
Organizacao e gestdo de tempo e espaco pedagogico.

Curriculo integrador da realidade social: inclusdo de temas chave
para a democratizacdo, inclusdo, diversidade, identidade latino-ameri-
cana, lutas e conquistas sociais. (Disciplinas na era neoliberal: isolamen-
to, auséncia de relacdo e integracdo.)

Curriculo obrigatdrio e adequacédo de curriculo.
Educacédo intercultural em todas as suas dimensdes.

Projeto curricular e praticas pedagdgicas para o reconhecimento
e valorizacdo da diversidade, educacao antissexista, antirracista e anti-
homofdbica.

Integracdo social, salas de aula integradas.
Igualdade de oportunidades.

Tecnologias da comunicacao.



Politica nacional para formacdo e valorizacdo de profissionais da
educacdo (docentes e funcionarios).

Politica nacional de paridade salarial.

Formacao inicial, articulacdo com formacao continua (proposta cu-
rricular nacional e reducéo de carga horaria).

Reconhecimento do trabalho de preparacdo pedagogica e pratica
investigativa.

Carreiras profissionais docentes e para funcionarios.

Educacéo técnico-profissional.

Docentes: criadores de pedagogia ou aplicadores de programas.
Condigdes profissionais e de trabalho de docentes e funcionarios.

Consolidando formacéo profissional de docentes indigenas e de
minorias étnicas.

Direitos trabalhistas e liberdade sindical.

Impacto do neoliberalismo na tarefa docente, na concepcéo e va-
lorizagdo do trabalho docente: convivéncia de docentes formados sob
ditaduras e formados sob o neoliberalismo.

Formacéao docente dos anos 90: caréncias de conteudo, sem iden-
tidade docente, com identidade de “empregado”.

Convénios coletivos que recuperem a formacao profissional e o
aperfeicoamento.

Programas de formacdo inicial e continua sobre tematicas de
igualdade e diversidade étnica, de género e de orientacdo sexual, de
atencdo a estudantes com necessidades diferentes, altas habilidades e
combate as formas de violéncia e exclusdo que afetam negativamente
0 processo de ensino-aprendizagem.



Hacia un Movimiento
Pedagogico
Latinoamericano

"E 0o momento de assumir o compromisso de nos colocarmos em pé como
professores, com a heranga de Paulo Freire, e dizer qual sistema educacio-
nal, que docente, que escola, que aluno, que sociedade, que pais, que con-
tinente queremos.” Hugo Yasky

Quatro eixos de pensamento e acdo agrupam as rotas possiveis que
adota este Movimento Pedagogico que aqui nasce, mas que ha dé-
cadas é gestado. Esses quatro eixos sao:

1.1 Como concebemos o Movimento Pedagoégico Latino-
americano

1.2 Qual o objetivo do Movimento Pedagégico Latino-
americano

1.3 Como se organiza o Movimento Pedagdgico Latino-
americano

1.4 Que agenda propor para consolidar o Movimento
Pedagodgico Latino-americano

1.5 Debates pendentes

Vamos abordar cada um desses eixos.




1.1 Como concebemos o
Movimento Pedagdgico Latino-
americano

O Movimento Pedagodgico Latino-
americano é combativo e propositi-
vo, de emancipacdo conquistada por
noés como sujeitos coletivos, ndo para
a submissdo nem para o acomoda-
mento. Ele é concebido como em um
processo em movimento, ndo como
um momento, ndo estatico, mas sim
como construido a partir de muitos
pensamentos, inclusive tropegos, in-
clusive soma o direito a duvida, a cu-
riosidade, o carinho, a coragem. Nao
cré que a morte seja vitoriosa nem
que o fogo acabe nas cinzas.

O Movimento é um projeto coletivo
que deve ser constituido a partir das
bases, em um espaco de encontro po-
lifénico, rico na diversidade de tons, de
sotaques particulares e multiplos na
forma de conceber e imaginar o que
queremos para a Ameérica Latina. Mui-
tas das propostas sugeridas sao para o
encontro, para compartilhar visdes e
caminhos construidos coletivamente
a partir de possiveis consensos. Ou-
tras, destinadas a nos acompanhar no
debate, no crescer juntos a partir das
polémicas, tdo proprias e necessarias
entre nos, porque elas reafirmam a
heterogeneidade de nosso ser lati-

no-americano e o modo inflexivel de
insistir em ndo nos curvar perante a
uniformidade; polémicas que podem
ser resumidas como contradi¢cdes,
mas que também podem ser consi-
deradas como complementaridades.
Assim deve ser o Movimento, diver-
sificado como nosso territdrio, como
nossas etnias e ragas, COmMo nossas
culturas, composto por milhares de
vozes, por milhares de cores, e deve
exigir constantemente a participagcéo
democratica, nos governos, partidos
ou seja onde for.

Além de plural, o Movimento Peda-
gogico Latino-americano deve ser
participativo. Assumir a multiplicida-
de das culturas, o interculturalismo e
o multiculturalismo, que sao distintos
mas indispensaveis. Atender a diver-
sidade dos outros e das outras. Voltar
ao sujeito em termos de “eu soO sou se
tu também fores’, para recuperar o su-
jeito que foi negado pelo modelo de
desenvolvimento imposto, sujeito que
tem uma histdria, uma cultura, uma
subjetividade. Movimento que articu-
le e seja capaz de ler as cosmovisdes
indigenas, afrodescendentes, ciganas,
das culturas juvenis, digitais, as pers-



pectivas das mulheres, dos géneros
e das geracdes. Uma escola viva que
construa relagdes e tecido social entre
a escola e a comunidade.

Também o Movimento, como Freire,
cré no poder popular, na redimensao
do popular como referéncia de con-
duta, como recuperacao das pessoas,
dos povos, um enraizamento no seio
popular, aliancas com outros mo-
vimentos, em que vemos seu Sofri-
mento e sua alegria. Representa uma
forca questionadora que materializa a
insurgéncia como principio pedago-
gico e como fator para a elaboracdo
e a gestdo de politicas educacionais.
A cultura politica emancipadora ¢
construida entre os sujeitos politicos
participantes que exercem a pratica
da educacao popular como caminho
de resisténcia e de luta. As estratégias
de resisténcia que aplicamos tiveram
matizes, estratégias pedagogicas e di-
daticas que fizemos para as escolas.
Renunciamos ao siléncio e buscamos
experiéncias fora das escolas, concur-
sos publicos, linguas e culturas e mo-
dos de expresséo, e aprendemos a ler
o mundo. Incorporamos as pedago-
gias de sobrevivéncia e resisténcia dos

que vivem nos limites que mostram a
desigualdade.

Construimos um Movimento que seja
capaz de transformar as relacdes de
poder, construindo uma escola hu-
mana em que todos e todas possam
aprender a viver a democracia, nao
a partir de um conceito mas, sim, a
partir da pratica cotidiana, que deve
desencadear linhas de pensamento e
acdo encaminhadas para conceber e
praticar uma educacao alternativa ao
pensamento dominante.

O Movimento Pedagdgico deve assu-
mir-se sem medo, ja que ndo comecga
do zero. Deve recuperar a historia e o
sujeito. Hoje o neoliberalismo baseia-
se no desconhecimento dos sujeitos:
ndo existem os sujeitos mas sim os
processos. E uma forma de violéncia,
de exploragdo, em que predominam
indicadores e o sujeito ndo tem vida.
Esta é a ideia forte para continuar lu-
tando contra a hegemonia do discur-
soO e a padronizagdo da vida. Existem
varios pontos de partida: um deles é
a propria historia dos povos do con-
tinente, do que somos, dos processos
historicos dos povos latino-america-
nos, de seus legados ancestrais, de



seus processos de submissao e domi-
nacao, de seus despojos e suas con-
quistas, de suas vozes silenciadas, mas
também de suas lutas e resisténcias,
de sua capacidade de levantar-se e se-
guir adiante, ja que, como diz o poe-
ma, as cinzas nao extinguem o fogo,
mas se quisermos remexé-las, tere-
mos que queimar as maos. Esta histo-
ria abrange as estratégias de resistén-
cia e enfrentamento que permeiam
a educacao: estratégias pedagogicas
clandestinas, pedagogias silenciadas
(linguas e culturas indigenas) de so-
brevivéncia e resisténcia (do campo,
dos barracos contemporaneos, das
populacdes tradicionais).

Outro ponto de partida é a trajetoria
dos pedagogos e pedagogas latino-
americanos(as) e suas inumeras con-
tribuicdes ao pensar a educacéo e a
pedagogia. E ainda outro é a trajeto-
ria e nossas proprias historias de luta,
de protesto, de mobilizagdo e indig-
nacédo, com vitdrias e derrotas, com
greves, passeatas e mobilizagdes, mas
também com seus martires. Também
temos as experiéncias pedagogicas
em diversos paises da América Latina,
que demonstram um projeto eman-

cipador que estd avancando com
educacdo libertadora e pedagogias
alternativas (alfabetizacdo e educacéo
popular em Cuba, Nicaragua, Brasil,
Zapatistas, Venezuela, Peru) e com a
criacdo de universidades como Do
Sul, Madres de la Plaza de Mayo, Equa-
dor, Bolivia, Coldbmbia, México.

Outro, ainda, esta constituido na di-
ferenca com os grandes pedagogos
da América Latina, pelas proprias his-
torias e experiéncias de professores e
professoras, que na sala de aula es-
crevem outra historia, talvez menos
conhecida, mas de igual importancia
e valor na hora de definir itinerarios
para a pedagogia e este Movimento.

A experiéncia simples e cotidiana de
professores e professoras que fazem a
histdria no anonimato e sdo os herois
verdadeiros desta historia do Movi-
mento Pedagogico. Por isso, torna-
los(las) visiveis e recuperar sua expe-
riéncia € uma enorme riqueza que
valoriza o Movimento Pedagdgico
latino-americano.

E um ponto de partida é as diversas
expressdes do Movimento Pedagdgi-
CO que, a partir de varios paises e em



processos particulares, fundamenta-
ram a pratica pedagdgica e o ensino
em uma direcdo politico-pedagdgica
que lhe deu um sentido distinto da
vida sindical, ampliando as lutas cor-
porativas para o ambito mais geral da
luta pela educacédo publica e sua con-
cepcao como direito. O Movimento se
nutre do pensamento popular que é
constituido por um conjunto de ex-
periéncias socialmente inovadoras:
necessidade de sobrevivéncia, resis-
téncia pela preservacéao, luta emanci-
padora, crenca no poder popular.

O Movimento Pedagodgico néo re-
nuncia a politica nem a lidar com o
poder, entender suas ferramentas, sua
l6gica e atuar no campo de batalha
e, por isso, propomos que existam
conselhos e foruns para desenvolver
o0 Movimento e aprendermos com
ele a relagdo entre o local e o global.
Além dos partidos e dos governos
esta a classe popular e sua autonomia
faz parte desses conceitos que for-
mam a pedagogia latino-americana.
N&o confundimos a ideologia com os
programas de partidos ou governos,
mas utilizamos a trajetoria que de-
monstram os governos democraticos,

sensiveis, ndo onipotentes, porque
seu poder € limitado e sua trajetoria
€ temporal. Também compreende-
mos que o Movimento Pedagogico é
politico, ja que o sistema educacional
atual responde a politica neoliberal e
portanto a pedagogia nele se insere.
A defesa da educacao publica € feita a
partir do sindicato, da politica. A defe-
sa do publico é politica, € uma possi-
bilidade, é nossa proposta e, portanto,
implica em processos de organizacao,
mobilizacdo, expressao politica e ali-
mentacdo da organizacdo pela aca-
demia.

O Movimento deve estar situado no
ambiente, resistir e distinguir a 16gi-
ca do mercado, enfrentar o capitalis-
mo que fabrica a pobreza e a desnu-
tricdo, que transforma os direitos em
mercadoria e nos transforma em lixo,
capitalismo com sua nova Orbita de
acdo neoliberal e a nefasta ingeréncia
de 6rgdos como o Banco Mundial e a
OCDE e seus fins perversos na defi-
nicéo das politicas educacionais para
a regido. Deve resgatar a identidade
dos povos e fortalecer nossa cultura
como base para a superacdo da de-
pendéncia ideologica, econdmica, so-
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cial e cultural e para ir rompendo com
a submisséo.

Deve ser capaz de discernir a crise que
o sistema produz como efeito da re-
producdo da dominacédo dos proprios
centros educacionais: capaz de pre-
cisar que o assédio escolar, a violén-
Cia, a presenca de meninos e meninas
que sdo maltratados(as), de criancas
infratoras ou do maltrato a professo-
res e professoras atraves do assédio
no trabalho, séo parte desta trama de
estigmatizar e ratificar a escola, para
reforcar os dispositivos de dominacao
e controle, de reproducdo do poder.
No entanto, por sua vez, sdo efeitos
desse capitalismo que saqueia e co-
ol as vidas individuais e coletivas.

Como resultado de aprender com a
historia, o Movimento Pedagogico
deve ser capaz de articular e relacio-
nar os processos no interior do mo-
vimento social, deve recuperar a re-
lacdo entre a luta reivindicatoria e a
luta pedagdgica, reconhecendo que
estdo amadurecidas as condi¢cdes
para avancar ao Movimento Pedago-
gico, entre elas a compreensdo que
temos de que a luta reivindicatoria é
indissociavel da luta pedagodgica.

Deve ter um selo de identidade para
a construcdo coletiva de alternativas,
que trate de responder de onde sdo
construidas: a escola, a comunidade,
a academia.

Como resultado de aprender com a historia, 0 Mo-
vimento Pedagogico deve ser capaz de articular e
relacionar os processos no interior do movimento
social, deve recuperar a relacao entre a luta rei-
vindicatdria e a luta pedagogica
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1.2 Qual o objetivo do Movimento

Pedagogico Latino-americano

O Movimento Pedagogico ¢é para
avancar na integracdo do continente
e deve ser guiado por uma perspec-
tiva emancipadora e internacionalis-
ta. E para unificar a América Latina,
a divisdo ndo nos interessa, pois nos
fol imposta. Bolivar e San Martin pen-
saram em uma so patria. Em Mar del
Plata os presidentes da América do
Sul disseram "ndo” a integracdo que
tentava nos submeter aos Estados
Unidos. Agora a unidade é uma pos-
sibilidade real, sendo atingida a partir
dos povos. A perspectiva emancipa-
dora do Movimento é definida pelo
politico e por esse exercicio de poder
que se apresenta no trabalho coletivo
pela constituicdo do publico. Como
tal, envolve a criacdo de espacos para
a construgdo do social, do popular e
em aberta disposi¢ao para o exercicio
da liberdade. O Movimento deve ser
multiforme e ser assumido como a
combinacéo do local, do nacional, do
diverso e do latino-americano. Deve
despertar a América Latina para que
seja pensada a partir de uma pers-
pectiva “latino-americanista’, que nao
renuncia a utopia e a use para camin-
har, que acredita em novos horizon-

tes de enfrentamento e supremacia
politico-econdmica: inquietude, in-
conformidade, consolidacdo de es-
tratégias diversificadas de luta. E pro-
posto o rompimento da dominacao
ideoldgica, fazendo uma mudanga
entre nos, que ninguém nos tire o di-
reito de fazé-lo como queremos, de
acordo com as necessidades popula-
res. A liberdade é fazé-lo a partir de
nos mesmos e para nds mesmos. E
construir um mundo onde haja es-
paco para todos e todas e possamos
viver sem a morte da palavra, como
reivindicam os zapatistas.

O Movimento Pedagodgico serve para
nos levantarmos e avangarmos na
construcdo de um projeto social que
possa dizer qual sistema educacional,
qual escola, quais alunos, quais pro-
fessores, qual sistema, quais paises
queremos na América Latina. E para
pensar a educacdo integralmente,
pelos trabalhadores e trabalhadoras
da educacdo com responsabilidades
na sala de aula. E para lutar contra
a tendéncia de "proteger” o espaco
educacional dos conflitos e tensdes
da sociedade, para inserir o sistema
educacional no ambiente, para criar



condicdes de valorizacdo dos saberes
e mudar os paradigmas rumo a novas
matrizes pedagogicas e educacionais
e para pensar para a vida, que é mais
complexa que as provas PISA.

O Movimento Pedagdgico é para
pressionar os governos de nNoOSSOS
paises para que ndo assinem tratados
internacionais em que seja menos-
prezado o direito a educacdo e pro-
mover estratégias que congquistem
a vontade politica e assim obter as
transformacdes necessarias.

O Movimento Pedagogico € feito
para fortalecer a organizacéo sindical
e suas lutas, seu processo de reivindi-
cacgdes e seu confronto com o mode-
lo de escola a servigo do capitalismo,
seu confronto com o neoliberalismo,
sua proclamada defesa da educacao
publica. Para dimensionar as relacdes
do protesto com a proposta e para
confronto com as inten¢des do ca-
pitalismo, de coagir a educacéo e a
escola. O sindicalismo deve incenti-
var um Movimento Pedagogico que,
nas esferas de luta, proponha uma
direcédo e defini¢des sobre o sentido
da educacéo, sobre 0 que e para que
ensinamos. Trata-se de pensar uma

educacdo alternativa ao pensamen-
to dominante. Além disso, como a
escola esta organizada com uma 1o-
gica que a distancia do que sucede
a sua volta, o Movimento Pedagogi-
co procura transformar a articulacao
escola-comunidade como relacdo
pedagogica.

A luta sindical e seu desenvolvimen-
to por meio do Movimento Peda-
gogico exigem a reivindicacdo de
uma escola publica, popular e de-
mocratica que gere processos para
as transformacdes dos alunos e das
alunas em sujeitos. Também resga-
ta a democracia nos centros educa-
cionais, por meio dos conselhos ou
governos escolares, mas que esses
nao sejam a reproducdo das logicas
de poder apropriadas pela sociedade
utilitarista do capitalismo, mas sim
um espaco de construcao do publico
democratico para a vivéncia plena e
real da tomada de decisdes, respalda-
da pela convivéncia pacifica, o des-
envolvimento do ético e do politico
e a concretizacdo dos valores do ser
humano e de sua vida social.

Deve ocorrer um compromisso éti-
co-politico do Movimento Pedago-



gico, moldado na sua relagdo com a
pedagogia e o ensino. O Movimen-
to Pedagogico é para fazer do ato
educacional uma acdo educativa
em contraposicao ao individualismo
que se promove, em contraposicado a
precarizacdo do conhecimento que
se incentiva por meio de padrdes e
competéncias, em contraposicao ao
modelo competitivo e individualista
diferente de uma ordem ética e de
valores, centrado na equidade e na
justica social como aspira¢des legi-
timas deste Movimento Pedagogico.
Ou seja, o Movimento Pedagogico
busca praticas encaminhadas para
transformar o cotidiano de nossas
escolas, praticas democratizadoras
de todos os ambitos. Isso abrange
a tarefa de desmontar a logica com
que se organiza a tarefa escolar, pen-
sar a pratica coletivamente e em uma
perspectiva transformadora da de-
mocracia, fazendo dela um estilo de
vida no interior das praticas pedago-
gicas e das rela¢des de poder na or-
ganizagdo da escola.

O Movimento Pedagodgico procura
uma escola entendida como centro
natural de pesquisa, de analise, de

construcdo de conhecimento: isso
supde observar a partir da logica da
informacéo, o vertical das relacdes e
as tensdes de poder que se movem
nas praticas de pesquisa, mas tam-
bém na organizac¢do das escolas.

O Movimento Pedagogico tem uma
finalidade orientada para gerar vin-
culos com outras formas de organi-
zagao social, de luta politica e de mo-
bilizacdo da sociedade. Deve servir e
apoiar o fortalecimento das formas
organizacionais dos alunos nas varias
instituicdes e espacos e estar atento
a outras reivindicacdes e lutas que
vinculem a educacao a justica social.

O Movimento Pedagogico ¢é para
nos assumirmos como profissionais
da educacao e atuar de acordo com
isso, bem como para levar suas re-
flexbes aos professores e professo-
ras em formacado e aos professores e
professoras nédo sindicalizados(as).



1.3 Como se organiza o
Movimento Pedagdgico Latino-
americano

Para organizar o Movimento Peda-
gogico é necessario cuidar do instru-
mento que temos, o sindicalismo, ja
que os ataques ndo sdo apenas con-
tra o que defendemos mas, também,
contra nos mesmos(as). Devemos de-
fender e reforgar os sindicatos e o sin-
dicalismo internacional, que € a unica
trincheira que continua presente fren-
te ao neoliberalismo. Ndo pode haver
receitas individuais, temos que nos
unir a toda a sociedade organizada
e transformadora e com o sindicalis-
mo total. Devemos fortalecer nossas
organiza¢des para poder intervir nas
politicas publicas por meio ndo sé da
luta reivindicatodria por condi¢cdes ma-
teriais mas também do fortalecimento
da capacidade de producdo coletiva
de conhecimentos em todos os cam-
pos, para ter uma proposta construida
pelos trabalhadores e trabalhadoras, a
partir do trabalho coletivo.

No entanto, é preciso unidade, solida-
riedade e aliancas com outros setores,
na Ameérica Latina e em todo o pla-
neta. E preciso unidade, mesmo com
as contradicdes que temos. A unida-
de dentro da pluralidade, que néo € o
mesmo que homogeneizac¢do. Unida-

de que ndo se confunde com unifor-
midade, mas que parte do fato de que
constatamos que o mal é o mesmo e
decidimos construir algo que tivesse
a participacdo de todo o continente
para que seja pautado por nossa his-
téria comum.

Avancamos para a construcao de al-
ternativas no plural, com uma coor-
denacdo que se molde na liberdade e
na autonomia do movimento popular.
Estamos juntos, mas as divergéncias
nos indicam distintos tempos e cam-
pos de batalha, ferramentas e armas.
Precisamos de bases populares para
construir um poder popular, dar con-
hecimento, participacdo, correr riscos,
assumindo que o conhecimento po-
pular é resultado do conjunto de to-
dos e todas que dao sentido ao Mo-
vimento. Deve-se construir uma base
que permita sedimentar nossa luta
ideoldgica contra esse modelo que
os “Chicago Boys" ainda querem nos
vender. Inclusive em paises com go-
vernos progressistas se ouve falar des-
ses “Chicago Boys', porque eles tém
muitos espelhinhos coloridos. Deve-
mos ter consciéncia de que existem
diferencas entre nos, mas ndo podem



existir antagonismos, que sé temos
com quem esta do outro lado da rua.
Temos que ter a inteligéncia de saber
que a unidade dos povos da América
Latina € um elemento necessario para
a construcdo do poder popular, para
avancar até um sistema social em
que a exclusédo e a desigualdade nédo
estejam presentes e para construir,
comecando de baixo, a demanda ati-
va de uma pedagogia emancipadora
para que sejam produzidas as politicas
que garantam a educa¢do como um
direito.

A unidade deve ter formas diferentes,
ndo pode ser uma camisa de forca
onde obrigamos os professores e pro-
fessoras a entrar. As vezes devemos
recorrer as formas que os professores
propdem e ndo as que nos sao passa-
das pelos dirigentes. Assim se obtém
a incorporacao de mais professores e
professoras ao Movimento e fica claro
que a forma que ele adquirir em cada
pais pode variar.

O Movimento deve ser militante de
militantes politico-sociais, ndo de um
partido, mas de lutadores sociais. A
militdncia devera ser vista ndo como
depreciativa ou sectaria, mas sim

como uma entrega a uma luta. Por-
tanto, ndo pode ser neutra, tem que
tomar partido. No setor educacional,
deve-se coletar a experiéncia dos pro-
fessores e professoras de base. Neces-
sitamos dos integrantes de todos os
niveis: desde a pré-escola até a edu-
cacgao superior, tanto dos profissionais
como dos alunos.

Para expandir seu trabalho, o Movi-
mento Pedagogico formara comités
de base pedagogica nas estruturas
sindicais e fara uso das tecnologias
da informacdo e comunicacdo, bem
como dos meios de comunicacao co-
letiva, para difundir a base filosdfica e
as praticas e transformacdes educa-
cionais produzidas em seu seio. Com
este ultimo, sera possivel dar continui-
dade ao trabalho e estabelecer redes
para o intercambio de experiéncias e
praticas pedagogicas.



1.4 Que agenda propor para
consolidar o Movimento
Pedagogico Latino-americano

E necessario aparar muitas arestas
para elaborar uma agenda politica e
académica do Movimento Pedago-
gico latino-americano, agenda que
deve relacionar o conteudo a forma,
o intelectual ao politico, o sindical as
reivindica¢gbes amplas da educacgéo.
Por um lado, deve buscar o desenvol-
vimento de alternativas pedagogicas
desencadeando processos de reflexdo
que consideram a diversidade cultu-
ral, de conhecimento e de curriculo.
Por outro, incentivar uma agenda de
pesquisa para O reconhecimento e
debate sobre a realidade da educacédo
e, ainda por outro, a confrontacéo po-
litica com as expressdes do capitalis-
mo e de suas politicas neoliberais le-
vadas a educacéo.

Uma agenda orientada para assumir a
pesquisa como leitura critica da rea-
lidade, ndo como simples diagnosti-
co. Agenda que deve complementar
a pesquisa e a sistematizacdo com as
publicacdes. Nao se transforma o que
néo se conhece e isso torna necessa-
rio que a pesquisa seja o fio condutor
que gera essa consciéncia critica.

Para o desenvolvimento desta agen-

da, sdo propostas grandes tematicas
iniciais de pesquisa:

« Visualizar e reconstruir nossas lutas
para constituir a pedagogia da luta:
recuperar a memoria historica tanto
da resisténcia como dos avancos. Os
conhecimentos que geramos tém que
ser para a acao politica.

» Estudo e confrontacdo das politicas
educacionais.

e O trabalho e a profissdo docente:
seus ritmos e tempos escolares, a si-
tuacdo da saude e dos riscos profis-
sionais.

* A mulher no setor educacional: suas
lutas, sua vida cotidiana e no trabalho,
sua condicdo de género e seu papel
de professora ou de lider académica,
sindical e politica.

¢ Estudos diversos relacionados ao
processo educacional e com os alu-
nos, e que inclusive envolvem os alu-
nos na prépria pesquisa. E proposta a
realizacdo de projetos participativos
com os alunos, fazer pesquisa-agcao
que leve a identificar as causas do
problema.



Outros pontos da agenda sao:

e Dar continuidade a este encontro
por meio de encontros periddicos,
bem como a realizacdo de outros
eventos em outros niveis e lugares.

e Replicar este encontro nos varios
paises a partir das realidades concre-
tas.

Também foram assinaladas varias di-
ficuldades. A mais destacada tem a
ver com a saturacdo das professoras
e professores, que lhes impede de
dedicar tempo para pensar sua pra-
tica pelos controles aos quais estdo
submetidas(os). Existe uma politica
que oprime os tempos e espacos de
trabalho coletivo, de reunido, de in-
tegracdo para o estudo, a reflexédo, a
pesquisa e o trabalho politico e sin-
dical. Existe uma forma de opressdo
sobre 0 magistério que € o maior obs-

taculo para incentivar as dindmicas
do Movimento. Por isso é feito um rei-
terado chamado a fortalecer o com-
promisso ético e politico que permita
a sobreposicdo a esses obstaculos e
unir esforgos para consolidar este Mo-
vimento dentro das bases do magisté-
rio e dos alunos, pois esse é seu lugar
natural para residir.

E conveniente destacar que este é um
processo inacabado, em permanente
marcha e movimento. Igualmente in-
sistimos em seu carater colaborativo,
coletivo e solidario. E pois uma opor-
tunidade historica e um desafio colos-
sal que podemos e devemos incenti-
var com o melhor de nossas mulheres
e homens, e com a vontade politica
da lideranca da Internacional da Edu-
cacdo e de sua presenca no conti-
nente latino-americano € no mundo
inteiro.



Existem alguns debates relacionados
com o carater do Movimento Pedagoégi-
co que consideramos pendentes e ainda
nao foram feitos.

Um desses debates se refere a como nos

entendemos. E necessario incentivar
uma conceituacdo e uma visdo distinta
sobre o professor e a professora. O de-
safio é propiciar uma autodefinicao do
ser professor e professora e desenvol-
ver amplamente o debate sobre como
nos assumimos: como intelectuais ou
trabalhadores(as) profissionais, e se essas
definicdes e maneiras sdo distintas ou,
se pelo contrario, podem ser dimensdes

complementares.

Outro debate esta relacionado a estru-
tura, organizacdo e funcionamento do
Movimento. A conducgdo deve ser dada
pelo Comité Regional da Internacional
da Educacdo, América Latina, e organi-
zacgOes afiliadas, as quais vao nutrir esse
Movimento. O sindicato cumpre uma ta-
refa e uma liderancga indelegavel na cons-

1.5 Debates pendentes

trucdo de um movimento que respeite a
pluralidade.

Em todos os casos, consideramos que
deve ser profundamente democratico,
aberto e vinculado com outras formas de
organizacdo e de expressao do pedago-
gico, do social e do popular. Deve permi-
tir uma ampla margem de participacdo
mas, a0 mesmo tempo, cuidar para que
nao se burocratize. Deve ser aberto e
propor aliangas, perguntar-se com quem
dialoga e ter um olhar amplo, disposto a
encontrar-se com o outro e a acompan-
har-se nos caminhos de investigacéo, de
estudo, mas também de luta.

A polémica até agora se referiu a como
se relaciona e qual é a organizagdo-mae.
Existe ali uma duvida que vai além da di-
recao politica, mas que compromete pro-
fundamente a condugédo sindical na or-
ganizacao e na lideranca do Movimento.
Essa duvida questiona se ela deve ser de-
finida ou ndo nessas aliangas ou se, pelo
contrario, deve ser discriminada.



O papel do Estado na
garantia do direito
social a uma educacao
publica de qualidade

‘O Estado é um espago de uma verdadeira disputa entre uma esfera mer-
cantil e uma esfera publica.” Emir Sader

Como defensores(as) da educacédo publica, reclamamos uma parti-
cipacgéo ativa e decidida do Estado no sistema educacional e dividi-
mos nossa sinalizacdo nos seguintes aspectos:

2.1 De qual Estado estamos falando?
2.2 O papel do Estado neoliberal na educag¢ao

2.3 O papel do Estado na educa¢ao com governos
progressistas

2.4 O papel do Estado na educacao que queremos

2.5 Discussdes pendentes ou diferenciais




de um processo de
debate, reflexdo e
elaboragao coletiva

2.1 De qual Estado estamos
falando?

Para podermos propor o papel do Es-
tado na educacdo, devemos comegcar
por esclarecer de qual Estado estamos
falando, e de como ele se diferencia
entre um pais e outros na Améri-
ca Latina. Precisamos lembrar que a
educacdo faz parte da legitimacédo
ideoldgica dos estados, e que a re-
forma educacional exige dos Estados
que figuem ao lado da populagdo. Em
ultima instancia, sempre sdo os esta-
dos que fragilizam os direitos sociais,
como o direito a educagdo, porque
devem ser os garantidores de que es-
ses direitos sejam aplicados.

Atualmente, na América Latina, al-
guns paises tém estados neoliberais,
que ndo vdo fazer nenhuma reforma
educacional alternativa. Em outros
paises, o Estado responde a governos
progressistas que estdo implemen-
tando algumas medidas em favor da
educacdo e do magistério e que estdo
abertos a permitir a participacdo de
nossas organizacdes nas decisdes de
politica educacional.

Precisamos lembrar que a educac¢ao faz parte da
legitimacao ideoldgica dos estados, e que a re-
forma educacional exige dos Estados que figuem
ao lado da populacao
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2.2 O papel do Estado neoliberal

na educacao

Nos paises em que prevalece, o neoli-
beralismo transformou o Estado e sua
funcédo, com a reducao de seu carater
social e a privatizacdo de atividades e
servicos. O Estado foi se retirando de
sua funcdo de garantidor do direito
a educagdo e ocorre uma tendén-
cia a destruicdo do publico, permi-
tindo uma inser¢do cada vez maior
do capital privado — e de sua logica
— por meio de diversos mecanismos:
aliangas, concessdes, subsidios, mega
colégios ou investimento direto. Os
recursos publicos sdo destinados
para favorecer a grupos privados. Por
exemplo, as escolas sdo entregues,
por concessdo, para ser administradas
por particulares, o que significa que
o Estado né&o so trata com entidades
sem fins lucrativos mas também com
instituicdes privadas lucrativas.

Alguns aspectos deste processo sdo:

» O Estado foi subordinado aos pre-
ceitos dos drgdos internacionais e
ocorreu uma perda clara da iniciativa
nacional. Os orgdos financeiros inter-
nacionais elaboraram em conjunto,
com o mesmo formato, as reformas
educacionais na América Latina e por
isso esta teve uma orientacdo homo-

génea em toda a regido e se afastou
da realidade de nossos paises. Portan-
to, ndo responde aos contextos nacio-
nais de pobreza e negligencia o setor
rural multiétnico e pluricultural de
nossos povos. O Banco Mundial pro-
moveu a transferéncia da educacéo
publica para a empresa privada e o BID
promove a criacdo de redes de em-
presarios e outras entidades para que
gerenciem a educacao e lucrem com
ela. Com isso, houve uma reconcei-
tuacdo da educacdo, que deixou de
ser considerada um direito social para
passar a ser vista como um servigo-
mercadoria que pode ser acessado se
houver recursos para paga-lo e, por
outro lado, o Estado transfere recur-
sos ao setor privado para que preste o
“servi¢co” educacional.

* Nos centros educacionais, tanto
publicos como privados, tudo fun-
ciona com uma logica empresarial e
de mercado, tanto a nivel geral como
na administracao interna dos centros
educacionais, provocando a aplicacao
da logica do custo-beneficio e ndo a
de direitos universais.

¢ O Estado ndo cumpre seu papel
como regulador do setor privado e



v

de um processo de
debate, reflexdo e
elaboragao coletiva

nem sempre cumpre nem garante o
cumprimento de algumas leis favo-
raveis que foram aprovadas a custo.

* O Estado reduziu o orcamento da
educacao e, por sua vez, destina re-
cursos para favorecer empresas priva-
das, o que leva a reducao de salarios,
deterioracdo das condicdes materiais
e desmantelamento e desapareci-
mento de centros publicos. O Esta-
do se transforma em contratante de
empresas com fins lucrativos na edu-
cacao.

* Como parte da tendéncia a retirar a
participacdo do Estado na educacéo,
€ aplicada a equivocada descentrali-
zagdo e a mal-entendida democrati-

zagao, que passam a responsabilidade,
econdémica e politica, as comunida-
des e aos pais de familia, para forcar a
insercdo da logica de custo-beneficio
no funcionamento dos centros esco-
lares e para reduzir o financiamento
por parte do Estado. Além disso, os
pais deixam de ser colaboradores dos
centros educacionais para passar a
exercer controle sobre eles.

e Tanto no setor publico como no
privado, séo aplicadas normas de fle-
xibilizacdo no trabalho, desprofissio-
nalizacdo e desprestigio dos docentes
e das docentes, uma vez que existe
perseguicao.

O Estado reduziu o orcamento da educacao e, por
sua vez, destina recursos para favorecer empresas
privadas, o que leva a reducao de salarios, deterio-
racao das condicOes materiais e desmantelamento e
desaparecimento de centros publicos.
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2.3 O papel do Estado na
educacao com governos

progressistas

Nos paises em que existem governos
progressistas ou de cunho popular, a
politica educacional sofreu algumas
mudangas importantes, como:

» Em alguns paises, o Estado se trans-
formou em garantidor do direito a
educacao publica ou foi estabelecido,
constitucionalmente, seu carater de
transformador das estruturas econé-
mico-sociais. Foram abertos espacos
para a participacdo nas decisdes, em-
bora em certos espagos, cOmo nas
universidades, € mantida a implemen-
tacdo de algumas politicas neoliberais

— reconhecimento por desempenho,
elitismo e horarios que ndo permitem
estudar e trabalhar. Foi fortalecido o
espaco publico do sistema educacio-
nal.

* Em alguns paises séo realizados pro-
cessos de educacao libertaria ou po-
pular ou com pedagogias alternativas.

E preciso esclarecer que nem sempre
sdo cumpridas as leis favoraveis que
foram aprovadas.

’__J_

’__J_



2.4 O papel do Estado na
educacao que queremos

L
Dg

O Movimento Pedagodgico considera
que o Estado, como garantidor do di-
reito a educacao, deve: respeitar esse
direito, protegé-lo para que outros
ndo o impecgam, realiza-lo com a uni-
versalidade e a gratuidade e promové-
lo.

Para cumprir este papel fundamen-
tal, as acdes do Estado devem estar
orientadas para:

» Garantir que a educacéo seja publi-
ca, laica e gratuita e financiada em to-
dos os niveis.

» Elaborar, em conjunto com o ma-
gistério e o restante da sociedade, um
Projeto Educacional Nacional, que
seja vinculado ao Projeto Nacional

de Desenvolvimento e que inclua pla-
no curricular e modelo pedagogico
emancipadores.

* Regular os meios de comunicacéo,
como parte da educacdo informal e
também o funcionamento dos cen-
tros privados.

» Garantir a criacdo de condi¢cdes ma-
teriais e de trabalho que permitam
uma educacao de qualidade.

e Regular a carreira no magistério a
partir de uma lei e garantir a formacao
inicial e permanente de qualidade
para os docentes e as docentes.

e Criar um sistema nacional de ava-
liacao.



2.5 Debates pendentes

Existem alguns debates relacionados ao
papel do Estado que devem ser aprofun-
dados: um deles refere-se ao conceito
de investimento educacional, outro aos
subsidios aos alunos e outro, a como
propor o financiamento a educacao.

Sobre o uso do conceito de investimen-
to educacional, foram identificadas pelo
menos trés posi¢cdes. A primeira consi-
dera que os neoliberais propdem que a
educacdo é uma despesa e que nao sdo
necessarios mais recursos mas sim uma
administracdo adequada destes.

No entanto, a educacado esta no eixo da
politica do Estado e é um elemento fun-
damental no crescimento. Portanto, de-

ve-se reivindica-la como um investimen-
to e discutir com as ideias dos neoliberais
para reivindicar que ndo é um gasto pres-
cindivel.

Outra posicao assinala que a educacao
é para formar sujeitos. O neoliberalismo
quer sujeitos para o capital, que saibam
fazer o que este exige. A tarefa para o
trabalho é necessaria, mas ndo nas con-
di¢cSes impostas sob politicas neoliberais.
Devemos levantar a formacdo de sujei-
tos diferentes e ndo pensar em codigos
neoliberais que justificam suas politicas
e inserem a educacdao em sua logica de
funcionamento.

Uma terceira posicao reconhece que o
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dinheiro gasto em educacdo é um in-
vestimento social e, sobretudo, néo é sé
um investimento porque a educacao tem
uma dimensdo mais além da formacao
de sujeitos para o trabalho, que se rela-
ciona com a formacao de seres humanos
para a vida.

Sobre o financiamento, devemos lembrar
que os governos populares e democrati-
cos que nossas lutas conquistaram, com
a construcdo de propostas alternativas,
devem ter vontade politica para que os
trabalhadores e trabalhadoras possam
discutir o projeto das politicas educacio-
nais.

O tema do financiamento é o “teste final”
dessa vontade. A luta pelo financiamen-
to pode ser proposta apenas como per-
centual do PIB ou seu horizonte pode ser
ampliado quando se propde a exigéncia
de que sejam garantidos os recursos ma-
teriais e as condi¢cdes de trabalho ade-
quadas, ou ao propor qual deve ser o
direcionamento dos recursos destinados
a educacdo ou, ainda mais, se o finan-
ciamento deve estar unido a outros ele-
mentos, ja que ndo basta com este, mas
€ necessaria a elaboracdo de um plano
curricular alternativo da formacéo inicial
de qualidade etc.



Politica publica
educacional: educacao
publica, democracia e
justica social

“A educacéo popular postula, entdo, o esforco de mobi-
lizar e organizar as classes populares com o objetivo de
conceber um poder popular.” Paulo Freire

E interessante apontar dois aspectos centrais em relacdo a politica
educacional, a saber:

3.1 Limites da reforma educacional neoliberal

3.2 Projecdes e perspectivas para uma politica
educacional alternativa

3.3 Debates pendentes



Os anos 80 e 90 trouxeram a apli-
cacdo de suas politicas neoliberais,
que desfiguraram a linguagem politi-
ca de nossos povos, invertendo o sig-
nificado dos conceitos e obrigando-
0s a servir a seus fins com a palavra.
Por exemplo, a expressdo politica de
ajuste estrutural, no passado, falava da
necessidade de mudangas estruturais,
tais como a reforma agraria e a nacio-
nalizacdo dos bancos, mas na boca
dos neoliberais o ajuste estrutural se
converteu em uma forma de transfe-
rir a propriedade publica aos grandes
monopolios privados estrangeiros,
promover o investimento estrangeiro
e eliminar as regulagdes aos investi-
dores.

A Reforma Educacional neoliberal na
América Latina apresentou as seguin-
tes caracteristicas:

» A conceituacgdo, politicas € medidas
da reforma empreendida foram enca-
minhadas para o aprofundamento do
modelo econdmico e social, © mode-
lo neoliberal que apresenta, dentro de
suas manifestacdes mais destacadas,
as seguintes: transformacéo do Esta-
do e sua fun¢do, com a reducdo de
seu carater social e a privatizacdo de

3.1 Limites da reforma
educacional neoliberal

atividades e servicos, flexibilidade no
trabalho, aumento da excluséo social:
pobreza, desemprego, desigualdade e
absoluta obediéncia aos preceitos dos
orgaos financeiros internacionais.

* A tendéncia a destruicao do publico
e a introducéo da propriedade e da 16-
gica privadas na educacao. Isso tudo
provocou:

- Uma mudanca de concepgdo sobre
a educacédo, que deixou de ser con-
siderada direito para ser um servico-
mercadoria, no qual as trabalhadoras
e trabalhadores produzem esse ser-
VigO, 0s pais e mées sdo os clientes e
os alunos e alunas os produtos. Este
servico educacional € administrado

pelo Estado para os mais pobres, mas
podem escolher quem pode pagar ou
comprar O Servigo.

- A introducdo da concorréncia na
educacao. A introducdo do mercado &
a introducado dos grupos do mercado,
do lucro como objetivo, da educacao
como negocio. Além disso, conhe-
ce uma so let: a da selva. Pretendem
nos convencer de que a desigualda-
de € boa porque obriga a superacao
e o crescimento. Com o mercado, a



concorréncia € introduzida em todos
0s niveis: entre docentes, entre esco-
las, entre universidades e o modelo
que querem nos impor é o do Chile,
o de Pinochet. Esta logica se expres-
sa em situacdes extremas, como a da
Colémbia, onde ¢ feita a destinacdo
de orcamento per capita, por meni-
no ou menina, sendo o investimento
mais baixo por aluno de uma escola
publica que de uma escola privada.
Também a concorréncia entre esco-
las e o maior investimento em centros
subsidiados provoca uma “migragao’
de alunos aos centros subsidiados e o
fechamento dos centros publicos.

- A introduc&o da geréncia adminis-
trativa com a logica da relagdo cus-
to-beneficio e da racionalizacao dos
recursos, 0 que significa que entre
maior producdo haja menos recursos,
a escola esta melhor. Isso leva a au-
mentar o numero minimo de criancas
por turma, produzindo cortes de pes-
soal, fechamentos de centros educa-
cionais, abandono de instituicdes ru-
rais e sobrecarga de trabalho para os
profissionais.

- A aplicacdo da avaliacdo de desem-
penho docente (medida fundamen-

talmente por meio do rendimento
escolar dos alunos e alunas a partir de
provas padronizadas) e dos incentivos
vinculados ao desempenho, em uma
l6gica de produtividade e economia
de recursos.

- A aplicacdo de uma matriz comum
que fala de democratizacdo, descen-
tralizacdo etc. quando se trata da re-
ducédo de orcamentos e direitos e do
desmantelamento da escola publica,
j& que a gestdo educacional é entre-
gue as comunidades, com corte de
recursos e transferéncia dos custos
aos pais. A clara inclusao, no ambito
educacional, dos mecanismos com
que opera 0 mercado, incide na perda
de perspectiva, quanto a complexida-
de e especificidade que acompanham
o fato educacional, e no desvio do
apoio técnico e econdbmico em re-
lacdo a aspectos que nao cortam pela
raiz os problemas de aprendizagem.
Além disso, para os profissionais da
educacao isso foi, em muitos casos,
desestruturante e ameacador.

A evidente pressédo e os esforgos dos
governos neoliberais para desmante-
lar a educacgao publica criam a cultura
do mercado para a concorréncia indi-



vidual, eliminando-se valores como a
solidariedade, que ja ndo é importante
porque forma-se a ideia de que cada
um pode melhorar sua qualidade de
vida, 8 margem dos demais, € promo-
ve o conceito de que o privado é me-
lhor que o publico.

e A incorporagdo das tecnologias
modernas, sobretudo o computador,
quase sempre sem a necessaria for-
macdo e inclusive informacao aos
docentes, que aumenta a distancia de
geracOes entre professores(as) e alu-
nos, alimenta o fantasma do desapa-
recimento dos docentes e das docen-
tes como do proprio sistema escolar.
Essas tecnologias precisam ser con-
hecidas para que seja compreendida
a relacdo dos alunos e alunas com
elas e para aproveitar suas habilidades
e conhecimentos no processo educa-
cional

Essas reformas ndo foram acordadas
nem com a sociedade nem com 0s
educadores e educadoras. Aléem disso,
destruir a educacdo publica é destruir
uma ferramenta de luta do movimen-
to popular, é golpear a democracia,
€ desativar qualquer possibilidade
de resisténcia dos setores mais dina-
micos para resolver os problemas de
nosso continente.

Nos locais onde ndo foram desenvol-
vidas essas politicas isso ocorreu pelo
cunho democratico de alguns gover-
nos, quando Os Povos se cansaram de
ser objeto de interesses privados e es-
trangeiros. E inegavel que os docentes
desempenharam um papel preponde-
rante nas inumeras lutas de resistén-
cia em defesa da educacdo publica,
gratuita e de qualidade para todas e
todos, considerada um patriménio e
direito humano fundamental dos po-
vos em um mundo globalizado.



3.2 Projecdes e perspectivas
para uma politica educacional

alternativa

Consideramos necessario fortalecer
e expandir a resisténcia a essas politi-
cas privatizantes e perante uma edu-
cacdo que nao tem vinculagcdo com a
realidade latino-americana, que néo
é profunda e sim pasteurizada, que
deixa nossa regido em segundo pla-
no no mundo que produz conheci-
mentos, que introduz critérios, como
competéncias e inteligéncias emo-
cionais alheios a nos, e que considera
que a América Latina serve para for-
necer trabalhadores e trabalhadoras
baratos(as). Esta luta se enquadra na
luta pela constru¢cdo de um novo mo-
delo social que garanta o direito ao
trabalho, a saude e a educacdo, que
fortaleca nossa identidade nacional e
latino-americana e onde sejamos su-
jeitos construtivos e verdadeiros pro-
tagonistas sociais. Nesse sentido, as
organizacdes sindicais convocaram
a sociedade em geral a levantar-se
em defesa desse legitimo direito. Da
mesma maneira, nossas organizacdes
sindicais consideraram que o peda-
gogico, o sindical e o politico devem
estar estreitamente vinculados se
queremos avangar rumo a Processos
democraticos e a construcédo de mo-
delos alternativos.

O Movimento Pedagodgico Latino-
americano reconhece a necessidade
de combater a ideologia neoliberal
com argumentos e considera ne-
cessario retomar as experiéncias dos
movimentos pedagogicos surgidos
no seio de nossas organizag¢des sindi-
cais e no espago dos novos governos
da América Latina, que propdem um
projeto pedagogico alternativo, bem
como nutrir-se da pratica e inovagao
pedagogica, realizada pelas pedago-
gas e pedagogos com mais experién-
cia: os docentes e as docentes.

A proposta pedagogica alternativa,
que o Movimento Pedagogico propde,
confere aos docentes e as docentes
um papel fundamental, sem pretender
fazer um decalogo de como deve ser
a escola, aponta alternativas no plu-
ral, ndo a um pensamento unico, uma
légica Unica, uma certificacdo unica,
porque ndo nos sentimos donos da
verdade, mas propomos um sistema
educacional que se caracterize por:

» Partir de um projeto de pais que se
oriente para uma sociedade solidaria,
justa, democratica, que incentive o
desenvolvimento social, econémico
e politico da sociedade, que afirme a



independéncia e a soberania de nos-
sos povos. Expressar a transicdo para
esse outro sistema social que devolve
aos excluidos e excluidas um lugar de
dignidade nas multiplas dimens&es da
pessoa humana, bem como o prota-
gonismo social, e que repde uma forte
presenca do Estado e do setor publico
como protagonistas, em lugar de ter
as regras do jogo definidas pelo mer-
cado e empresarios.

e Partir da realidade concreta e ser
fruto de uma observacdo historica
que considera nossas origens e nos-
sas raizes ancestrais, nossa miscige-
nacao racial e, portanto, a diferenca e
a diversidade, e promove a igualdade,
a justica social e a consciéncia social.

« Partir de que a educacéo deve ser ga-
rantida pelo Estado como um direito
inegociavel, irrenunciavel, indelegavel
e impostergavel, e deve ser publica,
gratuita, obrigatoria, universal, emanci-
padora, critica, democratica, inclusiva,
multiétnica, pluricultural, intercultural,
laica, solidaria, coletiva, de qualidade e
com perspectiva de género.

e Reconceitualizar a relagcdo entre o
politico e o pedagogico para recuperar

a tradicdo da escola publica como o
melhor instrumento para sair da crise,
para garantir os direitos sociais e ga-
rantir a educacéo de nossas criangas e
jovens. Mas também como a possibili-
dade de ter uma educacéo nao elitista
nem classista, a presenca de professo-
res e professoras com alegria de ensi-
nar, de sentir que estamos mudando o
mundo, que podemos nos apaixonar
por um futuro. Recuperar a educacao
publica ndo so a partir da gratuidade
da educac¢do, mas também da igual-
dade de oportunidades para fechar as
feridas sociais e para que sejamos ato-
res sociais de mudancga, ndo executo-
res e executoras de reformas.

* Entender a educacédo como:

- um processo que se desenvolve ao
longo da vida e é para a vida € ndo
SO para o trabalho.

- um processo de formagéao integral
(arte, educacédo fisica, valores etc.)
para formar cidadaos e cidadds com
capacidade de analise, de critica e
de proposta e de desenvolvimento
de capacidades e potencialidades

- um processo permanente, base
do conhecimento popular e prati-



ca contra-hegemodnica, capaz de
identificar siléncios e ignorancias,
articular experiéncias e culturas e
relacionar formas de opressdo na
construcao da resisténcia

- um processo articulado que supe-
re a fragmentacéo atual

- um processo de dignificacdo
orientado para a formacédo de pes-
soas responsaveis, com um sentido
do humano que as leve a participar
e a socializar com seus semelhantes.
Uma educacdo onde sejam trans-
mitidos ndo s6 conhecimentos, mas
que construa cidadaos livres, criti-
cos, participativos, construtores de
sociedades mais justas, equitativas
e solidarias.

- um processo de construcdo de
uma cidadania planetaria

- um processo para a vida e para o
trabalho onde as feridas sociais se-
jam fechadas.

» Gerar espagos para que os docentes
e as docentes e a comunidade edu-

cacional participem da formulacdo e
definicdo das politicas educacionais.

* Atender as necessidades dos alunos
e alunas, tanto econémicas como so-
ciais e outras, para conquistar nao so6
0 acesso ao sistema educacional mas
também a permanéncia nele.

» Elaborar um novo modelo pedago-
gico que:

- contemple multiplas subjetivi-
dades, recupere a dimensdo de
identidade da América Latina, des-
construa, construa e reconstrua ca-
tegorias politicas e espacos de parti-
cipacgéo e colaboracéo institucionais
efetivos e plurais;

- fomente a capacidade de pensar
e o0 desenvolvimento das potencia-
lidades de cada menina, cada meni-
no e cada jovem;

- tenha como ponto de referéncia a
experiéncia do sujeito;

- que ndo oculte nenhum conheci-
mento, nenhuma memoria.



Ha alguns debates que estdo propostos e
que exigem aprofundamento, em relacédo
a politica educacional: um deles é sobre
o uso do termo “qualidade educativa” e o
outro é sobre a educacao especial ou a
politica de inclusao e um terceiro é sobre
o papel dos centros educacionais na do-
minacao ideoldgica.

Foram propostas pelo menos duas po-
sicdes em relacdo ao uso do termo
qualidade para referir-se ao sistema
educacional. Uma posicdo defende a re-
conceitualizacdo do termo qualidade e
considera que ndo é uma palavra deles
(os neoliberais) mas sim nossa, ja que
somos 0s que vemos criangas que che-
gam com deficiéncias e estamos com
esses meninos e meninas o ano intei-
ro. Considera que a qualidade deve ser
socialmente referenciada e destinada
a nos, deve valorizar-se localizando o
contexto e, por ultimo, que ndo existe
qualidade sem igualdade. Com tantos
conceitos com tensdes e controvérsias, é
necessario resolver antes algumas ques-
tées fundamentais: Como entendemos

3.3 Debates pendentes

a educacao, como um direito ou como
uma mercadoria? Quais sdo as finalida-
des e o sentido da educagdo? Que tipo
de sociedades queremos construir? Que
tipo de seres humanos queremos ajudar
a formar? Nao se pode vincular a quali-
dade a quantidade. O conceito de qua-
lidade como quantidade termina quan-
tificando universal e homogeneamente,
de acordo com indicadores predetermi-
nados, de maneira externa ao processo e
a realidade que esta sendo avaliada. Se a
qualidade faz referéncia as propriedades
de uma coisa, enquanto a educacédo seja
concebida como um bem ou um servico,
essas propriedades vao ser definidas em
termos de necessidades que, em nos-
sas sociedades, sdo determinadas pelo
mercado. Se a educagao, por sua vez, &
concebida como um direito, a qualidade
estard determinada pela capacidade que
essas propriedades demonstrem ter para
garantir o direito a educacéo.

Além disso, a qualidade exige o atendi-
mento a condi¢des tanto de alunos como
de professores e professoras. Ndo existe



qualidade sem gratuidade e sem consi-
derar a satisfacdo das necessidades de
nutricdo, saude, transporte, materiais etc.
dos alunos e alunas. Tampouco existe
qualidade sem levar em conta as con-
dicdes de trabalho, a formacgao profissio-
nal e continua, a extensdo da jornada e as
possibilidades de distribuicdo do tempo
dos professores e professoras.

Outra posicdo considera que o uso do
termo de qualidade para referir-se a edu-
cacdo é proprio do neoliberalismo e de
considerar a educagcdo como qualquer
outra mercadoria, cuja producdo deve
ser medida a partir de termos empresa-
riais como: rendimento, produtividade,
satisfacdo do cliente, competéncia, efi-

ciéncia, eficacia, prestacdo de contas.
Seu uso tem varias armadilhas porque a
transformacgdo da educacdo em um sis-
tema mercantil é considerada natural;
supde que um cliente (pais e mées) se
comporta racionalmente e lhe confere
um papel decisivo no processo educa-
cional; mede a educacgado a partir de pa-
drdes supostamente “objetivos” que esta-
belecem “rankings” (como nos torneios
esportivos) para um mercado competiti-
VO em que as escolas se enfrentam por
produtividade e rendimento; os estabe-
lecimentos vendem uma marca educa-
cional e a conquista da empregabilidade;
impde um discurso moralista, autoritario
que acusa as instituicdes e os sujeitos de
responsaveis pelo desempenho, e néo
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o sistema; supde que a tecnologia pode
resolver problemas estruturais; oculta os
problemas de financiamento porque ser-
ve para poupar, a0 aumentar o numero
de alunos por escola, diminuir o numero
de professores e professoras e se baseia
na légica de menos investimento e mais
resultados, que levou ao sucateamento e
a precarizagdo das escolas publicas, bem
como a flexibilizacdo no trabalho. Esta
postura propde falar de educacdo digna
para reivindicar a educacdo integral para
a vida e ndo so para o trabalho, promover
a solidariedade, priorizar o ser sobre o ter
e reivindicar a sensibilidade e a autono-
mia dos seres humanos.

Sobre a educacgdo especial ou a politica
de inclusdo, considera-se, por um lado,
que a politica de inclusdo é necessaria

porque ndo permanecer isolado e poder
relacionar-se com o restante da socieda-
de é um direito de quem tem situacdes
especiais. Por outro lado, constata-se
que a politica de inclusdo é uma manei-
ra de nao ter politicas especiais para po-
pulacdes especiais, assim como também
nao queremos ter docentes especializa-
dos em educacdo infantil, esportes ou
artes.

Sobre o papel da escola, tem sido dito
que os centros educacionais desempen-
ham um papel e ndo vao transformar a
sociedade, ja que fazem parte do apara-
to ideologico do Estado. Por outro lado,
considera-se que os centros educacio-
nais sdo espacgos de transformacao social
e devem ser concebidos e aproveitados
como tal.



O curriculo no
movimento pedagoégico

‘Quando falamos de uma boa educagdo, falamos de apropriagdo e
construcao de conhecimento das distintas areas curriculares, incorpo-
rando praticas que envolvam formagao integral em direitos humanos e
cidadania, conhecimento da historia recente, leitura critica dos meios
de comunicagao, uso das tecnologias da informagao e da comunicacao,
educacdo ambiental, educacdo sexual, multiculturalidade, integracéo
regional etc.” Stella Maldonado

4.1 O curriculo no neoliberalismo

4.2 O curriculo alternativo como instrumento de oposicido
ao neoliberalismo

4.3 Aspectos relevantes que se deve levar em conta na
construcao do curriculo



4.1 O curriculo no neoliberalismo

A
Dg

e O curriculo € um instrumento de
manipulagéo ideoldgica e politica. Ele
esta associado ao poder e, em varios
paises, € o instrumento com que os
governos impdem uma educacao que
serve aos interesses das classes domi-
nantes. Da construcdo a execugdo,
esta orientada pelos érgdos multilate-
rais e, para isso, formam os chamados
grupos de ‘especialistas” que assu-
mem os projetos que vao impor.

e O curriculo serviu como mecanis-
mo para a introducdo de novos pa-
radigmas que fazem com que sejam
aceitos como os unicos validos. Assim
temos a ideia de que é superior: o “pri-
vado” sobre o publico, ‘o competitivo
do livre mercado” sobre o planejado
ou regulado pelo Estado, “as capa-

cidades cognitivas” sobre as demais
capacidades da pessoa, ‘o utilitario da
matematica” sobre os fatores do ra-
ciocinio criativo etc.

¢ O curriculo como instrumento de
formacdo de mdo de obra barata. E
usado para formar alunos de acordo
com as necessidades da economia
global. A escola so forma os alunos
e alunas para determinadas funcdes;
0s conhecimentos ministrados es-
tdo orientados apenas para obter um
simples posto de trabalho, isto &, se-
res humanos funcionais apenas para
determinadas tarefas. O curriculo im-
posto em alguns paises entra em dis-
puta com os interesses desses paises,
toda vez que respondem a interesses
de o6rgédos multilaterais e ndo aos in-



teresses dos alunos e dos povos. Por
exemplo, o curriculo de reconheci-
mento (caso colombiano) tem o ob-
jetivo de formar um exército de méo
de obra barata, onde as TICS (Tecno-
logias de Informacédo e Comunicagao)
substituem ao docente e a docente. E
um curriculo que nega a pedagogia, o
conhecimento, que arrasa a identida-
de cultural para dar lugar a invasédo e
ao dominio do pensamento.

e Em varios paises, o curriculo esta
totalmente desvinculado do desen-
volvimento nacional e orientado pelo
pragmatismo filosofico que o transfor-

PRIMEIRO ENCONTRO &% i
ATE UM MOVIMENTO PEDAGOGICO LATINO-AMERICAN 0

ma em um instrumento tecnocratico,
desvinculado da ciéncia e do contexto
latino-americano.

e O curriculo € usado para preparar
alunos e alunas para provas padro-
nizadas, de acordo com o concei-
to de qualidade do neoliberalismo.
Pretende-se que os(as) que obtém
uma boa qualificacdo em uma prova
internacional ja alcancaram niveis de
qualidade, ou que os(as) que superam
uma prova padronizada estdo mais
capacitados(as) para os postos de tra-
balho.
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En muchos paises, el curriculo esta totalmente
desligado del desarrollo nacional y orientado
por el pragmatismo filosofico que lo convierte en
un instrumento tecnocratico.
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4.2 O curriculo alternativo como
instrumento de oposicao ao
neoliberalismo

Todos e todas conhecemos a existén-
cla do curriculo explicito bem como
do curriculo oculto, mas as politicas
neoliberais nos fazem falar do oculto
do curriculo, o que significa quanto
da politica publica é decisiva para de-
terminacdes curriculares e/ou para o
desenvolvimento do curriculo na sala
de aula (prova padronizada, provas de
competéncias para os docentes e as
docentes, concorréncia entre escolas,
entre docentes e “ranking” de escolas).

O Movimento Pedagdgico levanta uma
proposta de curriculos altermativos
aos curriculos oficiais. Cada educador
e educadora deve entender o concei-
to de curriculo que deve adotar. Para
elaborar esse curriculo alternativo, sdo
necessarias algumas questdes basicas
como condicao, questdes que foram
bandeiras de luta da IEAL, como: cons-
truir centros educacionais democrati-
cos, fazer com que a educacao seja um
direito fundamental, conquistar uma
educacdo onde sejam garantidos os
direitos humanos e o sentido de per-
tinéncia dos alunos e alunas. Também
€ necessario compreender que o curri-
culo faz parte de um processo pedago-
gico continuo na formacao cidada.

Seus aspectos relevantes serao:

* O curriculo deve ser emancipador e
transformador. Todo ato educacional é
um ato politico, e a pedagogia € uma
politica para a acéo, portanto quando
implementamos o curriculo, estamos
fazendo politica. Por esse motivo, o
curriculo deve partir de uma visado pe-
dagogica emancipadora que por sua
vez oriente para um projeto politico de
transformacéo social. O curriculo ndo
€ neutro, reproduz, ou melhor, con-
fronta o sistema econémico, sociocul-
tural e politico e abriga em seu interior
0s cenarios para sua transformacao.

* O curriculo deve estar ligado a for-
macgdo docente. A construcdo do cu-
rriculo deve levar em conta também
a formacédo - inicial e continua - do
magistério e ndo sé6 dos meninos e
meninas, para superar a atual situacao
de atraso e estancamento da profis-
sdo, revisando propostas importantes
‘sobre a formacdo do ser humano” a
que chegaram pesquisadores e pes-
quisadoras destacados(as), bem como
as recomendacdes da UNESCO sobre a
situac@o dos docentes e das docentes.

« Ser construido partindo da experién-



cia. Para enfrentar o curriculo neoli-
beral, a proposta alternativa deve pro-
vir de uma construgdo coletiva, onde
sejam envolvidos(as) os alunos e as
alunas e outros atores vinculados ao
processo educacional e a diversidade
seja contemplada. Além disso, a cons-
trucdo coletiva deve ser flexivel, e em
seu processo de aplicacédo, implemen-
tacdo e desenvolvimento deve ocorrer
uma interagéo social e dialética. Neste
sentido, em alguns paises, € preocu-
pante a perseguicdo contra © magisté-
rio que ndo permite construir o curri-
culo a partir da comunidade.

» O curriculo deve fazer parte da pro-
posta educacional e pedagogica do
Movimento Pedagdgico e expressar
suas principais orientacdes e conce-
pcdes. Deve responder as particulari-
dades do contexto latino-americano e
fazer parte de um Projeto Educacional
que, Como propomos, deve estar inse-
rido em um Plano de Desenvolvimento
do Pais e em um Projeto Nacional de
Desenvolvimento. Deve estar inserido
na legislacdo que garanta que a edu-

cacdo € um direito e ndo uma mer-
cadoria. Deve provir da organizacdo
escolar que permita sua construcdo
coletiva: espaco, tempo e condi¢des
de trabalho. Deve considerar a estrutu-
ra de um plano de estudos que busque
a melhor consisténcia de integracdo
curricular.

o Estar ligado a realidade politica,
econdmica e social. O curriculo deve
ser construido tendo em mente tanto
0 cenario econdmico, politico e social,
como ser encaminhado para motivar
as novas geracdes a criar avangos na
fronteira da ciéncia, motivando a cria-
tividade e o conhecimento do am-
biente.

* Nao é possivel falar de um curriculo
unico, mas sim de um curriculo unita-
rio. A grande tarefa do Movimento Pe-
dagogico é tornar realidade um Marco
Curricular Unitario que oriente a cons-
trucdo do curriculo em toda a regido,
indicando os fundamentos e as conce-
pcoes a levar em conta de acordo com
a rica diversidade latino-americana.



4.3 Aspectos relevantes que
se deve levar em conta na
construcao do curriculo

Deve-se continuar o debate sobre os
seguintes temas:

» Os sentidos politicos-ideologicos que
orientam o curriculo. Os fundamentos
necessarios para a construcdo do curri-
culo estao relacionados ao epistemolo-
gico e filosofico, para posicionar bem
conceitos tais como educacao, apren-
dizagem, conhecimentos, coletando as
propostas de pesquisadores e pesquisa-
doras destacados(as) em assuntos edu-
cacionais.

» Arelacdo entre o curriculo e a politica.
Necessitamos de um curriculo para a
vida, a patria, a solidariedade e a trans-
formacéo latino-americanas, que con-
tribua com a liberacdo e a unificacdo
dos povos, levar em conta a distribuicdo
democratica da riqueza, que também
significa distribuicdo do conhecimento.
Apropriar-se da ideia de que todos po-
demos construir conhecimentos, isso
deve ser um desafio para transformar o
curriculo em um verdadeiro instrumen-
to libertador.

e O desenvolvimento dos meninos e
das meninas, mais além do que pro-
pdem os especialistas e as especialistas,
de tal modo que o curriculo atenda as

necessidades desses novos sujeitos de
direito, a apropriacdo do conhecimento
e a forma de construir a aprendizagem.

¢ O vinculo do curriculo aos paradig-
mas dos direitos humanos e da in-
corporacdo da perspectiva de género.
Dessa maneira sera possivel visibilizar
os elementos de poder que submetem
0s coletivos oprimidos, que se manifes-
tam com uma variada classe de discri-
minacao como: o classismo, racismo
e sexismo. O curriculo deve motivar
reflexdes e propostas em torno da ne-
cessidade de uma mudanca cultural
a respeito das relagcdes de género na
escola, influir na melhoria do clima de
convivéncia e projetar-se a comuni-
dade educativa por meio da educacédo
com perspectiva de género. Isso inclui a
linguagem, que ndo € neutra e deve ser
inclusiva e integradora em todo o senti-
do (linguagem nao sexista).

» A consideracéo sobre a realidade dos
povos que sofrem toda a classe de vio-
1éncia e exclusdo. O curriculo e a es-
cola devem ajudar a recuperar a parte
humana da cidadania. Planejarmo-nos
para humanizar o humano, roubado
pelo capitalismo e a violéncia.



Qualidade da avaliacao,
condicoes, fatores,
curriculo e avaliacao

‘A diferenca é um direito e a desigualdade é um crime.”
Carlos Augusto Abicalil

5.1 O conceito de avaliacdao no neoliberalismo

5.2 Elementos para um conceito alternativo de qualidade
da avaliacao

5.3 ProjecOes em relacdo a avaliagcao

5.4 Debates pendentes



O modelo neoliberal instala, nos anos
noventa, uma ideia de qualidade que
imp&e um sistema homogéneo e pu-
nitivo de avaliagcdo definida segun-
do a logica do mercado. Os érgaos
multilaterais de crédito (banqueiros)
incentivam uma visdo que vincula a
qualidade & eficiéncia do gasto e di-
rige a avaliagdo a consideracdo do
uso dos recursos. Da mesma forma, a
imposicédo das competéncias em edu-
cacédo provém da logica empresarial.
E constituido um mercado educacio-
nal e produzida uma “macdonalizagéo
educacional’, especialmente no ambi-
to universitario: uma educacgao rapida
e ao gosto do cliente, adaptada a de-
manda do mercado.

A educacdo neoliberal, além disso,
reforca a divisdo classista: uma edu-
cacao para as elites, outra para forne-
cimento de mé&o de obra ao mercado.
Os governos subsidiam a educacdo
privada, que mantém condicdes de
acesso restrito, embora o sistema
publico permaneca aberto a todos e
todas, mas com graves caréncias de
investimento em infraestrutura, ma-
teriais, refeitorios escolares, bolsas de
estudo, salarios dos professores, con-

5.1 O conceito de avaliacao no
neoliberalismo

dicdes desfavoraveis que significam
sérios obstaculos no processo educa-
cional, cujas verdadeiras causas nao
costumam ser discutidas.

Neste ambito, a avaliagdo dirigida aos
docentes e as docentes permite en-
contrar um bode expiatorio, salvando
as politicas. Sdo colocados os proble-
mas do sistema em termos de respon-
sabilidades individuais. Isso supde um
conceito de qualidade que a entende
apenas como resultado final. Os exa-
mes padronizados acabam substituin-
do o curriculo: trabalha-se para pas-
sar no exame; a avaliacao determina
tudo, € colocada no inicio do proces-
SO e se transforma em um mecanismo
de controle do que fazem os docentes
e as docentes, com frequéncia inte-
riorizado em seu comportamento.

Os professores e professoras perdem
autonomia e criatividade. S&o trans-
formados em executores e executoras
de procedimentos determinados por
outros. Além disso, a propria avaliagdo
se transforma em um negocio, espe-
cialmente no ambito universitario.

Nos diversos cenarios nacionais pro-
postos (Argentina, Nicaragua, Co-
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l6bmbia, Equador, Espanha) viu-se a
necessidade comum de submeter a
critica o conceito de avaliagcéo insta-
lado pelo neoliberalismo e de elaborar
uma concepc¢ado integral alternativa.
Inclusive nos paises onde as politicas
de governo abandonaram, em termos
gerais, a orientacdo neoliberal impe-
rante na regido, nos anos noventa, as
concepcdes neoliberais ainda man-
tém certa influéncia e continuam

ATE UM MOVIMENTO PEDAGOGICO LATINO-AMERICANO " “.;::

determinando muitas decisdes nes-
se ambito, gerando inconsisténcias
importantes nas politicas nacionais.
Nesses casos, € necessario determi-
nar em que aspectos pode-se falar
de rupturas e em que outros aspectos
sdo mantidas continuidades com o
modelo anterior. Por isso é necessario
desmontar tedrica e ideologicamente
a categoria de avaliacdo (associada a
qualidade).

Os exames padronizados acabam substituin-
do o curriculo: trabalha-se para passar no exa-
me; a avaliacao determina tudo, € colocada no
Iniclo do processo e se transforma em um meca-
nismo de controle do que fazem os docentes e
as docentes, com frequéncia interiorizado em seu
comportamento.
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5.2 Elementos para um conceito
alternativo de qualidade da
avaliacao

Cg
Dg

A avaliacdo deve ser contextualizada.
E preciso levar em conta a historici-
dade da categoria de qualidade, que
apontamos acima. A realidade dos
diversos contextos deve ser conside-
rada. A qualidade, tanto da educacéo
como da avaliacdo, deve ser discutida
em termos politicos.

A avaliacdo apoiada pelos sindicatos
é contextualizada, questiona as con-
dicdes em que se desenvolve O pro-
cesso educacional e tem o objetivo de
dar respostas e qualifica-lo.

A avaliacdo deve ser integral, realizada
a partir da escola, com os trabalhado-
res e as trabalhadoras e a comunida-
de. A avaliacdo é importante na medi-
da em que ndo seja um instrumento

externo aplicado sobre a escola. A
integralidade da avaliacdo supde que
esta deve responder as condi¢des es-
pecificas de cada &mbito, por isso esta
condicdo néo pode ser satisfeita com
as provas padronizadas. E deve ser
avaliacdo de todo o sistema, das poli-
ticas primeiro e, somente no final, dos
ultimos elos. Que a avaliacao seja sis-
témica exige, ainda, um esforgo de ar-
ticulagéo dos varios niveis do sistema.
Neste sentido, uma avaliacdo conce-
bida desse modo pode contribuir com
a constituicdo do proprio sistema so-
bre um fundamento democratico e
participativo. Ndo existe possibilidade
de que a qualidade educacional se
transforme em um projeto democrati-
Cco e emancipador sem a participagcéo



dos trabalhadores e da comunidade
na construgdo da avaliagdo. A ava-
liacdo de qualidade em funcdo de as-
segurar o direito a educacgéo requer a
democratizacéo do sistema.

A avaliacdo deve ser entendida como
um processo de formacdo, onde é
ponderado o processo educacional
qualitativamente e ndo por meio de

) _ PRIMEIRO ENCONTRO 4%
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sinar. A democratizacdo da educacao
nédo significa simplesmente colocar o
conhecimento ao alcance de todos e
todas, mas sim discutir o que quere-
mos aprender/ensinar e, consequen-
temente, em atencdo a isso, o que
avaliamos.

Os resultados da avaliacdo nao podem
afetar o salario nem se constituirem

e
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em modo de controle nem se desvia-
rem para a elaboracéo de “rankings”.

provas padronizadas nem com indi-
cadores definidos a partir do sistema.

Antes de definir o que vamos avaliar,
€ necessario decidir o que vamos en-

A avaliacao deve ser entendida como um pro-
cesso de formacao, onde € ponderado o proces-
sO educacional qualitativamente e nao por melio
de provas padronizadas nem com indicadores de-
finidos a partir do sistema.
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E um desafio, para 0 Movimento Peda-
gogico Latino-americano, pensar em
sistemas de avaliacdo que permitam
avangar na construcdo de uma peda-
gogia critica. A organizagdo sindical
tem um papel fundamental organizan-
do esse movimento, e seu papel exige
nao separar a luta reivindicativa da luta
pelo conhecimento. Devemos deixar
de ser repetidores do conhecimento
construidos pelos outros e, além disso,
devemos conceber o conhecimento
ndo como mercadoria, mas sim como
solidariedade, como produtor de asso-
cilagdo, cooperacdo, encontro, que su-
pde reciprocidade entre iguais.

E necessario construir um sistema de
pesquisa avaliativa ou avaliacdo inves-
tigativa. Uma avaliagdo que nos permi-
ta conhecer melhor o sistema sobre o
qual queremos atuar.

Devemos pensar os sistemas de ava-
liacdo interligados com a pesquisa. A
avaliacdo é um sistema de perguntas e
respostas. Os educadores e educadoras
devem participar na construcao da per-
gunta, ndo ser simples fontes de dados.

A avaliacdo deve possibilitar que atue-

5.3 Projecdes em relacao a
avaliacao

mos para melhorar. Colocar em relagdo
metas propostas com meios. Saber o
que estamos fazendo bem e o que es-
tamos fazendo mal, como comunidade
educacional, para poder intervir. Nao
deve ser um ponto final, mas sim possi-
bilitar que possamos nos corrigir. Deve
ser integral, participativa e formativa,
ndo punitiva nem meritocratica. Deve
ter o professor e a professora como cen-
tro de agdo, ndo como objeto. Deve ser
formativa, ndo punitiva. Deve construir
0 educador e a educadora. Isto supde
a redefinicdo da posi¢cdo do docente e
da docente e de suas condi¢des de tra-
balho. Os profissionais e as profissionais
da educacdo ndo podem desempenhar
este papel ativo se ndo contarem com o
reconhecimento de que ele faz parte de
seu tempo de trabalho.

Esta ideia do sistema de avaliacdo esta
associada a necessidade da formacao
permanente e em exercicio para os do-
centes e as docentes.

Propomos falar de formacao perma-
nente, ndo continua, porque nao é um
processo linear e acessorio, mas sim
uma dimensao estrutural e constitutiva
do trabalho docente. E propomos fa-



lar de formacdo em exercicio, ndo em
servico, porque a educacdo ndo é um
servico mas sim um direito, e os direitos
sédo exercidos, e devemos exercé-los
enquanto trabalhamos.

A formacdo deve estar vinculada as
necessidades reais que a comunidade
educacional deve definir.

A construcao de um sistema de ava-
liacdo altermativo requer que participe-
mos da construcdo de indicadores, que
precisam ser considerados em varios
niveis:

Indicadores que avaliem em qual me-
dida os estados cumprem a garantia do
direito a educacédo, em que medida as
politicas sédo eficazes etc.

» Indicadores que respeitem a especi-
ficidade dos varios niveis e as diversas
modalidades educacionais. ¢ Indicado-

. . PRIMEIRO ENCONTRO &%,
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res que facam referéncia ao cotidiano
da vida escolar.

» Indicadores que permitam avaliar a
avaliacdo. Os sistemas de avaliacdo pre-
cisam ser revisados cada vez que pro-
duzirem resultados. E preciso examinar
se o sistema de avaliagdo esta contri-
buindo com a

construcdo de um projeto nacional e
com os demais objetivos que propo-
mos.

Os indicadores alternativos ndo pode-
riam ser quantitativos. Seguramente
se apoiariam na medida, mas sem ser
reduzidos a uma série de dados quan-
titativos. Trata-se de verificacdo e nao
de medida. Esta avaliagao da qualida-
de, assim entendida, inclui como um
elemento importante a verificagcdo de
tendéncias ndo mensuraveis, a com-
provacao de processos em curso.
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Propomos falar de formacao permanente, nao
continua, porgue nao € um processo linear e
acessorio, mas sim uma dimensao estrutural e
constitutiva do trabalho docente.
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Os resultados da avaliacdo devem servir
a construcdo de um projeto nacional. E a
ideia de um projeto nacional que outor-
ga seu lugar a educacao e é a referéncia
para a construcao das politicas educacio-
nais gerais, bem como as de cada subsis-
tema. No entanto, haveria certa tensédo
em relacdo a énfase na autonomia sobre
a participacdo dos centros educacionais

5.4 Debates pendentes

nesta construcdo. Ou seja: reclamamos
nosso direito de ser protagonistas em
um debate democratico sobre a politica
educacional ou exigimos a exclusividade
nessa definicdo? Comprometemo-nos na
construcdo de um Estado democratico-
popular ou delimitamos espacos de au-
tonomia ao interior dos (ou frente aos)
Estados tal e como sdo?



Formacao e valorizacao
das trabalhadoras

e trabalhadores da
educacao

A pratica educacional é o processo concreto, nao como fato con-
sumado, mas sim como movimento dindmico no qual tanto a teoria
quanto a pratica se fazem e refazem em si mesmas.” Paulo Freire

6.1 O conceito neoliberal do trabalhador docente e da
trabalhadora docente

6.2 A formacao de recursos humanos dos centros
educacionais em uma pedagogia alternativa

6.3 Valorizacao do trabalho docente na pedagogia
alternativa

6.4 Os sindicatos na formacao e valorizagcido docente



6.1 O conceito neoliberal
do trabalhador docente e da
trabalhadora docente
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O neoliberalismo esteve centrado no
desenvolvimento da comercializacdo
da educacdo, conceituando-a e aos
trabalhadores e trabalhadoras da edu-
cagdo com critérios empresariais. O
magistério é entendido como funcio-
nario, ndo como sujeito do processo
educacional, mas sim como aplicador
de politicas estabelecidas pelo siste-
ma mediado por uma politica de sub-
missdo. No entanto, no momento de
valorizar o desempenho nos centros
educacionais, os professores e profes-
soras sdo responsabilizados pelos re-
sultados sem levar em conta as con-
dicdes em que eles e elas trabalham.

As politicas neoliberais desconhecem
a heterogeneidade das praticas do-
centes e da situacdo dos centros edu-
cacionais ndo s6 como local de tra-
balho mas também de aprendizagem
e geracdo de conhecimento.

Nos programas do neoliberalismo os
docentes e as docentes sdo desvalo-

rizados. Foi assumida a ideia de que
qualquer pessoa, ndo importa sua for-
macdao, pode trabalhar como profes-
sor ou professora, ja que o trabalho in-
telectual foi reduzido, e o importante
nao é a pessoa, que poderia ser subs-
tituida por videos, discos compactos,
livros e outros, de modo que todos e
todas pudessem trabalhar igual sem
importar as diferencas do pais. A ca-
rreira foi desprofissionalizada, os pro-
fissionais foram eliminados em diver-
sos niveis, foram impostos conteudos
e curriculos, adotados sistemas de
avaliacdo de docentes, alunos e insti-
tuicdes educacionais.

Além disso, foram eliminados direitos
sindicais, com o que também os do-
centes e as docentes foram golpeados,
foram criminalizados os movimentos e
0s sujeitos e o Estado ndo se reconhe-
ce como garantidor dos direitos nem
tampouco reconhece a legitimidade
dos sujeitos para exigir seus direitos.



6.2 A formacao de recursos
humanos dos centros

educacionais em uma pedagogia

alternativa

Em uma pedagogia alternativa, a for-
macéao dos profissionais da educacao
deve ter as seguintes caracteristicas:

 Fazer parte de uma politica publica.
A formacdo docente deve ser inseri-
da em um modelo educacional alter-
nativo que questione as politicas pu-
blicas existentes e deve ser garantida
e financiada pelo Estado.

» Deve ser orientada a construcéo de
democracia, de liberdade e de felici-
dade do ser humano. Isso significa
potencializar a capacidade do pro-
fessor ou da professora para analisar
0 ambiente e transmitir aos alunos e
alunas que se pode acreditar na de-
mocracia para construir outra socie-
dade. Também significa direcionar
0s centros educacionais a democra-
tizacdo, vinculando a comunidade
educacional, considerando as reali-
dades nacionais e pautar os tempos
para atingir as metas, de modo que
Nnao corramos NO Mmesmo ritmo, mas
sim caminhemos no mesmo passo.
Além disso, construir ou estabele-
cer direitos minimos que ndo sejam
questionados ou arrebatados pelas
politicas de governo, orientar e for-
mar nos direitos fundamentais dos

meninos e meninas, adolescentes e
jovens, desenvolvendo praticas e li-
berdades docentes para fortalecer a
cidadania e também voltar-se a con-
quista dos direitos politicos e, des-
sa maneira, continuar avancando.
Compreender que o conhecimento
implica em rela¢cdes de poder e, por
isso, a formacao deve ser uma dispu-
ta ideologica.

» Ser concebida como formacéao pro-
fissional, com as seguintes caracte-
risticas:

- Envolver toda a equipe dos cen-
tros educacionais, ndo apenas os
docentes e as docentes, e conside-
rar essa equipe como sujeitos poli-
ticos, éticos e pedagogicos para as
transformacdes educacionais.

- Ser continua, possibilitar a ele-
vagdo da qualidade da formagao
inicial e direcionar a elevacao tan-
to do nivel de conhecimento como
do nivel salarial dos docentes e das
docentes.

- Reconhecer que “se aprende a en-
sinar ensinando” e partir da pratica
da escola e de uma reflexdo criti-
ca sobre ela, como uma fonte de



aprendizagem e aperfeicoamento
continuos da docéncia e dos mes-
mos educadores e educadoras.

- Ir mais além do ambiente escolar,
vinculando-o0 ao social e o politico.

- Levar a formacéo de professores
e professoras de modo dinamico,
critico e humanista, para que con-
tribuam com a geracdo de trans-
formacdes nos centros educacio-
nais.

- Considerar a diversidade étnica,
0s povos originais e afrodescen-
dentes na formagéo continua.

- Fazer com que os docentes e as
docentes conhecam as caracte-
risticas sociais e culturais do am-
biente do centro educacional para

contextualizar o curriculo e torna-
lo pertinente.

« Ser articulada com a pesquisa edu-
cacional, ndo como um objetivo em
st mesmo mas, sim, como uma estra-
tégia para conquistar um proposito
maior: a profissionalizacdo das edu-
cadoras e dos educadores (formacao
permanente), a construcdo de um
sistema escolar onde as educandas
e educandos recuperem o sentido e
a alegria de aprender, descubram e
desenvolvam seus talentos e capa-
cidades, aprendam conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes es-
senciais para seu desenvolvimento
humano. Um sistema escolar onde
os educadores recuperem o senti-
do e a alegria de ensinar, continuem



aprendendo em si mesmos e, junto a
seus alunos e alunas, tenham a opor-
tunidade de realizar-se profissional-
mente, um sistema escolar capaz de
preparar educadores e educandos
para o exercicio pleno da cidadania,
defendendo e construindo uma so-
ciedade mais justa e mais solidaria.

e Ser articulada com a reforma cu-
rricular do sistema escolar, mas que
as mudancas em ambos 0s espacos
estejam em sintonia.

e Orientar aos docentes e as docen-
tes para que conhecam em profun-
didade o curriculo de tal forma que
lhes permita descobrir a amplitude
e a variedade de suas possibilidades
para que o possam interpretar ade-
quadamente e aplica-lo a realidade
do centro educacional e dos alunos.

e Permitir a participacdo ativa das
educadoras e dos educadores no

processo de formulacédo de politicas,
planos e programas de formacgéo do-
cente.

e Levar em conta 0s nos criticos na
formacdo inicial, tais como: baixo
nivel dos ingressantes e das ingres-
santes, programas frageis, regulacdo
insuficiente, tensdo entre a logica
escolarizante e a logica académica,
padronizacdo da avaliacdo de saida,
formacdo de profissionais nao do-
centes.

¢ Levar em conta os nos criticos na
formacdo continua, tais como: a
escassa relevancia e articulacdo, o
baixo impacto das agdes realizadas,
o desconhecimento da heterogenei-
dade docente, a ampliacdo desregu-
lada, a pouca consideracdo a reali-
dade das escolas e a aprendizagem
coletiva, a regulacdo e pertinéncia
das pos-graduacdes.



6.3 Valorizacao do trabalho

docente na pedagogia alternativ

A valorizagdo do trabalho docente pas-
sa por compreender que os docentes
e as docentes sdo a parte mais impor-
tante da educacéo e s&o os verdadeiros
lideres sociais que devem ter os paises
que se prezam. Por isso devem ter um
bom salério e boas condi¢des de trabal-
ho.

A valorizacdo deve visar & organizagao
do trabalho docente, assumir o trabal-
ho de forma integral, a partir da ldgica
dos trabalhadores e trabalhadoras, e
sem renunciar a interacdo com tarefas
relacionadas as tarefas educacionais.
Mais que o valor de salarios e carreiras,
é fundamental o encantamento, que
quem ensina seja porque gosta e que
O que ensina seja o que mais gosta. Isso
tudo requer condicdes para o trabalho
educacional, assim como bons salarios
e oportunidades de desenvolvimento
profissional. E preciso estar na carreira
sem medo de ser feliz.

O Movimento Pedagdgico concebe o
mestre e a mestra como intelectuais
organicos, Nnd0 COMO operarios e ope-
rarias do curriculo. Incorpora a nocao
de trabalhador(a) da cultura — no que
depende de relagdes contratuais com o
Estado — porque dialoga com a cultu-

ra, comunidades, estudantes, e interage
com eles.

A valorizacdo docente passa pela
criacdo de uma carreira docente atra-
tiva, que gere expectativas de alta rea-
lizacdo pessoal e de retribuicdo digna,
que atraia candidatos e candidatas com
as melhores condi¢cdes. Para fazé-lo,
€ necessario levar em conta barreiras
como estas: as dificuldades para atrair e
manter bons docentes e boas docentes,
o0 desconhecimento das fases da do-
céncia, a dissociacdo entre a carreira e o
desenvolvimento profissional, a ausén-
cia de regras claras e a transparéncia em
relacdo aos incentivos financeiros e as
tensdes no professorado, a necessidade
de fazer pactos para avaliar o desem-
penho.

Além disso, a valorizagdo esta vincu-
lada a avaliacdo e, portanto, devemos
considerar as campanhas dos meios de
comunicacdo em tormo da formacgdo
docente, levando em conta que o Mo-
vimento Pedagdgico tera que disputar
0 ideoldgico e exigir a responsabilidade
e aregulamentacao do Estado.

Os parametros de avaliacdo devem ser
definidos de modo claro e preciso.



6.4 Debates pendentes

A pedagogia alternativa deve considerar
o papel dos sindicatos na transformacéo
da pedagogia, curriculo e planos de edu-
cacdo. Nos, os sindicatos, de nossa parte,
devemos ser dindmicos e ndo artificiais, e
devemos construir processos de unidade
para atingir o mesmo objetivo educacio-
nal, posto que nao se pode defender a ca-
rreira docente sem sindicatos fortes.

A pedagogia alternativa reconhece a ne-
gociacdo coletiva como instrumento de
debate para as condi¢cdes de trabalho, sa-
lariais e de condicdo das trabalhadoras e
trabalhadores. Entretanto, ndo substitui o
sindicato na tarefa educacional mas, sim, o
complementa para fortalecer a ambos.
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PRIMEIRO ENCONTRO &%,

Primeiro encontro:
Até um movimento

pedagogico latino-americano

Declaracao de Bogota

Comité Regional da In-
ternacional da Educacao
para a América Latina e
as organizacdes partici-
pantes, no Primeiro En-
contro: Rumo a um movimento pe-
dagogico latino-americano, reunidas
em Bogota, Coldbmbia, do dia 5a 7 de
dezembro de 2011, declaramos:

Nossos povos latino-americanos tra-
varam, durante duas décadas, impor-
tantes lutas, que enfrentaram tanto as
ditaduras militares como os governos
de origem democratica a servico das
oligarquias e do imperialismo.

Na década de noventa, foi aprofun-
dada a agdo na resisténcia as politi-
cas neoliberais que as democracias
condicionadas pelo Consenso de Wa-
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shington aplicaram de modo selva-
gem em nossas sociedades, gerando
desemprego, fome, exclusdo social e
educacional.

Essas lutas deram origem a uma nova
etapa historica na América Latina,
onde um numero significativo de go-
vernos democraticos e populares co-
mecou a desconstruir o caminho do
neoliberalismo, tomando distancia do
Consenso de Washington, em proces-
s0s néo lineares nem isentos de con-
tradic¢des.

Fol iniciado um novo tempo, carac-
terizado pela recuperacdo do papel
do Estado como regulador da econo-
mia, com um claro sentido social, que
permite a ampliacdo de direitos de
cidadania e restituicdo da soberania
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nacional, em varios paises de nossa
América.

Em outros paises, que ainda se en-
contram submetidos as regras neoli-
berais, esses avangos constituiram-se
em referéncias politicas e sociais que
potencializam a luta libertadora e de-
mocratica dos povos que ainda lutam
por alcangar sua independéncia e a
construcdo de governos que assu-
mam as demandas sociais e que nao
estejam a servico das transnacionais.

A rejeicao a ALCA em Mar del Plata,
Argentina, em 2005, significou um
ponto de inflexdo a partir do qual foi
possivel a criacdo, o avango e a con-
solidacdo de formas organizativas de
integracao regional, tais como Merco-
sul, ALBA, UNASUL e agora a CELAC
como marco de coordenacao de po-
liticas econdmicas, sociais, culturais
e de defesa. Essa integracao regional
da América Latina tem um claro traco
anti-imperialista.

Neste contexto, as lutas de resisténcia
de professores e alunos ao modelo
educacional neoliberal construiram
simultaneamente propostas alter-
nativas que conseguiram incorporar
nas politicas publicas. Isso explica por
que, em varios de nossos paises, fo-
ram registrados importantes avangos
normativos, em termos de financia-
mento e responsabilizacdo dos Esta-
dos nacionais, melhoria dos salarios
e condi¢Oes de trabalho das trabalha-
doras e trabalhadores da educacgéo e

ampliacdo do direito a educacao para
amplos setores sociais, até entdo ex-
cluidos.

N&o obstante, ainda restam fortes re-
dutos do modelo educacional neoli-
beral na América Latina e no Caribe.
Mas também cabe ressaltar que ain-
da coexistem nas politicas de alguns
governos populares e democraticos,
continuidades e rupturas com os mo-
delos educacionais impostos pelos
orgaos internacionais de crédito.

E por isso que, com o profundo co-
nhecimento dos sistemas educacio-
nais, da escola e dos problemas que
nos desafiam nesta etapa, nos, as or-
ganizacdes que representam as tra-
balhadoras e trabalhadores em edu-
cacao, assumimos o compromisso de
colocar em acdao um movimento pe-
dagogico latino-americano que dé di-
recdo politico-pedagogica as mudan-
cas educacionais que se produzem
na regido, das quais somos protago-
nistas, e potencialize a construcdo de
uma proposta alternativa nos paises
ainda ancorados na politica educacio-
nal neoliberal.

Este movimento, chamado a recu-
perar as melhores contribuicbes da
pedagogia mundial e o acervo latino-
-americano, que vai de Simon Rodri-
guez a Paulo Freire, deve, simultanea-
mente, interpelar as politicas publicas
e as trabalhadoras e trabalhadores em
educacdo, em suas praticas cotidia-
nas.



Alguns eixos norteadores deste movi-

mento pedagogico devem ser:

* A integracao regional com um sen-
tido anti-imperialista.

* A multiculturalidade e o respeito a
diversidade.

» A articulacdo das escolas com as or-
ganizacdes de bairro. A escola como
centro civico cultural e do bairro.

» Uma pratica pedagogica e didatica
que se baseie na construcdo critica
e democratica do conhecimento
profundamente enraizado na identi-
dade e realidade latino-americana e
caribenha.Condicdes para que seja
possivel o trabalho docente coleti-
Vo e interdisciplinar, recuperando o
controle das trabalhadoras e traba-
lhadores sobre o processo educa-
cional.

* A avaliacdo dos processos educa-
cionais, concebida de maneira in-
tegral, institucional, participativa,
sistematica, formadora, diagndstica
€ ndo punitiva.

. . PRIMEIRO ENCONTRO &%,
ATE UM MOVIMENTO PEDAGOGICO LATINO-AMERICANO

Em funcdo destas consideracdes e
entendendo o movimento pedago-
gico latino-americano como um pro-
cesso democratico e em construcado
onde se possa expressar a diversidade
de olhares e as particularidades ine-
rentes a cada uma de nossas nacoes,
nos comprometemos neste momento

histdrico fundamental a:

e Aprofundar a articulacdo com o
movimento estudantil e com todas
as organizagdes comprometidas
com a defesa da educacao publica
como um direito social.

¢ Realizar durante o ano de 2012 en-
contros do movimento pedagodgico
latino-americano em cada pais da
regido.

+ Convocar, no segundo semestre de
2013, o Segundo Encontro: rumo a
um movimento pedagogico latino-
-americano.

* Realizar a primeira jornada conti-
nental do movimento pedagogico
em 19 de setembro de 2012, data do
aniversario de Paulo Freire.

sea¥h
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Concebemos o movimento pedagdgico latino-
-americano como um processo democratico e
em construcao onde seja possivel expressar a di-
versidade de olhares e as particularidades ineren-
tes a cada uma de nossas nacoes.

» R 101
'A\/"A “’A‘ .

TS .

/g



al
s
b |

& |1
o )
A e AN o eocessode
Sy g debate, reflexdo e
S elaboragao coletiva
»m I8
"= ..ln
.'-'l-'i.
agil
LiTh




Programa

8h30min-9h30min

9h30min-10h
10h-10h30min

10h30min-12h30min

12h30min-14h
14h-16h

16h-18h

18h-19h30min

Abertura: Instalacao da mesa principal. Falas:

» Senén Nifo. Presidente FECODE/Colémbia e Executivo
Mundial da Internacional da Educacéo.

» David Edwards. Secretario Geral Adjunto da Internacional
da Educacéo.

« Dra. Maria Fernanda Campo. Ministra da Educacao da Re-
publica da Coldémbia.

« Dra. Clara Lopez Obregodn. Prefeita encarregada de Bogo-
ta.

 Dr. Ricardo Sanchez. Secretario de Educacdo do Distrito
de Bogota. Jugara Dutra. Vice-presidente Mundial da In-
ternacional da Educacéo.

» Hugo Yasky. Presidente do Comité Regional da Interna-
cional da Educacédo, América Latina.

Intervalo

Recepcio das organizag¢des convidadas:

* MANE Colébmbia.

e Carmen Vieites. Secretaria de Relagdes Internacionais
FETE-UGT/Espanha.

» José Campos. Secretario Geral FECCOO/Espanha e Exe-
cutivo Mundial da Internacional da Educacéao.

» Representante da UEN/Noruega.

» Representante da Lararforbundet/Suécia.

Intervencao de Carlos Augusto Abicalil. Secretario de Edu-

cacdo Especial, Ministério da Educacao do Brasil: Movi-

mento Pedagdgico Latino-Americano: da resisténcia

a construcao de alternativas pedagogicas populares.

Almocgo.

Painel: A politica publica educacional. Falas:

 Dra. Maria Fernanda Campo, Ministra da Educacao da Re-
publica da Coldmbia.

« Dr. Ricardo Sanchez, Secretario de Educacdo do Distrito
de Bogota.

» Senén Nifo, Presidente FECODE/Colémbia e Executivo
Mundial da Internacional da Educacéo.

« Stella Maldonado, Secretaria Geral CTERA/Argentina e
Executiva Mundial da Internacional da Educacéo.

» Moderador: Orlando Pulido.

Painel: Caracteristicas do movimento pedagodgico la-

tino-americano. Falas: Chile, Argentina, Brasil e Coldm-

bia. Moderador: Alfonso Tamayo.

Ato cultural, recepcéo organizada pelo FECODE/Colémbia.



8h30min-16h

16h-18h

16h-18h

8h30min-9h30min

9h30min-13h

13:00-14:30
14h30min-15h

15h

Reunido de seis grupos para trabalhar de acordo com o
eixo tematico.

Reunido de cada equipe de trabalho de acordo com o gru-
po para preparar documento de sintese.

Reunido do Comité Regional com outras organizacdes
sociais para articular o movimento pedagaogico.

Conferéncia principal para a plenaria do encontro pe-
dagdgico.

Plenaria. Apresentaciao das conclusdes dos grupos de
trabalho e debate.

Almocgo.

Declaragcao do Primeiro Encontro: Rumo a um movi-
mento pedagdgico latino-americano

Encerramento. Ato cultural



Grupos de trabalho

(Por eixo tematico e organizag¢des que
motivam o trabalho)

- CPC/Chile.

- CTERA/Argentina.

- ANDE/Costa Rica.

- FECODE/Colémbia.

Coordenacdo: Eduardo Pereira, CTERA/
Argentina. Rosalba Gomez, FECODE/
Colémbia e Comité Regional IEAL.
Relatores: Maria Teresa Cabrera. ADP/
Republica Dominicana e Executiva
Mundial IE. John Avila, FECODE/
Coldmbia.

- CNTE/Brasil.

- STEG/Guatemala.

- ANDEN/Nicaragua.

- ASPU/Colémbia.

- FECODE/Colédmbia.

Coordenacgéo: Brigida Rivera ANDEN/
Nicaragua e Vice-presidente do Comité
Regional, IEAL. Rafael Cuello Vice-
presidente FECODE/Colémbia.
Relatores: Denis Mora ANDE/Costa Rica e
Executiva Regional IEAL. Gustavo Suarez
FECODE/Coldmbia.

- CLADE.

- FECCOO/Espanha.

- ADP/Republica Dominicana.

- CONADU/Argentina.

- FECODE/Colémbia.

Coordenacdo: Luis Grubert, FECODE/
Colédmbia.

Relatores: Hamer Villena, SUTEP/Peru
e Executivo Regional IEAL. Marcela
Palomino, FECODE/Colémbia.

a. Qualidade da educacéo e avaliacdo do
processo educacional.

b. Organizag¢édo e democracia escolar.

- CTERA/Argentina.

- Red Sepa.

- FETE/Espanha.

- FECODE/Colémbia.

- CONTEE/Brasil.

Coordenacéo: Fatima Silva, CNTE/Brasil
e Vice-presidente do Comité Regional,
[EAL. Bertha Rey,

FECODE/Colémbia.

Relatores: Yamile Socolovsky. CONADU/
Argentina. José Fernando Ocampo,
FECODE/Colémbia.

- CPC/Chile.

- CNTE/Brasil.

- SUTEP/Peru.

- FECODE/Coldémbia.

Coordenacio: Angel Marin, Presidente
FEV/Venezuela.

Relatores: Madalena Guasco, Presidente
CONTEE/Brasil. Bolneth Reales, FECODE/
Colémbia

- Rede Estrado/Brasil.

- CTERA/Argentina.

- CNTE/Brasil.

- Colédmbia.

Coordenacgéo: Fabian Felman. CEA/
Argentina. Alvaro Morales, FECODE/
Colébmbia.

Relatores: José Antonio Zepeda. ANDEN/
Nicaragua. Jairo Arenas FECODE/
Colébmbia.






Organizacoes participantes

Confederacion de Trabajadores de la
Educacion de la Republica Argentina (CTERA)

Confederacion de Educadores Argentinos (CEA)

Federacion Nacional de Docentes
Universitarios (CONADU)

Confederacion Nacional de Maestros de
Educacion Rural de Bolivia (CONMERB)

Confederacion de Trabajadores de Educacion
Urbana de Bolivia (CTEUB)

Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacgéo (CNTE)

Forum de Professores das Instituicdes Federais
de Ensino Superior (PROIFES)

Confederagdo Nacional dos Trabalhadores de
Estabelecimento de Ensino (CONTEE)

Federacion de Profesores de Escuela
Secundaria de Ontario (OSSTF)

Federacion de Trabajadores de Columbia
Britanica (BCTF)

Colegio de Profesores de Chile (CPC)

Federacion Colombiana de Educadores (FECODE)

Asociacion Sindical de Profesores
Universitarios (ASPU)

Asociacion Nacional de Educadores (ANDE)

Sindicato de Trabajadoras y Trabajadores de la
Educacion Costarricense (SEC)

Sindikato di Trahado den Edukashon na Korsou
(SITEK)

Union Nacional de Educadores (UNE)

Asociacion Nacional de Educadores
Salvadorerios (ANDES 21 de Junio),

Federacion Enserianza de Comisiones Obreras
(FECCOO)

Federacion de Trabajadores de Ensefianza de la
Unidén General de Trabajadores (FETE-UGT)

Sindicato de Trabajadores de la Educacion de
Guatemala (STEG)

Colegio Profesional “Superacion Magisterial”
Hondurerio (COLPROSUMAH)

Colegio Profesional Unién Magisterial de
Honduras (COPRUMH)

Primer Colegio Profesional Hondurefio de
Maestros (PRICPHMA)

Confederacion General Nacional de
Trabajadores de la Educacion de Nicaragua
(CGTEN/ANDEN)

Federacion de Profesionales Docentes de la
Educacion Superior (FEPDES)

Sindicato de la Educacion de Noruega (UEN)

Magisterio Panamerio Unido (MPU)

Sindicato Unitario de Trabajadores de la
Educacion del Peru (SUTEP)

Asociacion Dominicana de Profesores (ADP)

Asociacion Nacional de Profesores y Técnicos
de la Educacion (ANPROTED)

Federacion de Asociaciones de Profesores de
la Universidad Autonoma de Santo Domingo
(FAPROUASD)

Lararforbundet

Federacion Democratica de Maestros
y Funcionarios de Educacion Primaria
(FEDMYFEP)

Federacion Uruguaya del Magisterio —
Trabajadores de Educacion Primaria (FUM-TEP)

Federacion de Trabajadores de la Ensefianza y
Afines (FETRAENSENANZA)

Federacion de Educadores de Venezuela (FEV)
Federacion Venezolana de Maestros (FVM)

Campania Latinoamericana por el Derecho a la
Educacion (CLADE)

Rede Estrado
Co Desarrollo

Instituto Sindical de Cooperacion al Desarrollo
(ISCOD)

Red Social para la Educacion Publica en las
Américas (SEPA)



A Internacional da Educacao é uma federagdo mundial de sindicatos da educacdo com mais
de 30 milh@es de pessoas afiliadas em todo o mundo. 0 Escritério Regional da Internacional
da Educac3o para América Latina desenuolue diferentes projetos e linhas de trabalhos com
a participacado das organizacdes afiliadas de mais de 18 paises, com objetiuo de fortalecer
a capacidade de ac3o, proposta, mabilizag3o e articulagc3o dos sindicatos em defesa da
educac3o plblica de qualidade.

0 Comité Regional da Internacional da Educacao, America Latina, uem
discutindo junto com as entidades afiliadas a necessidade de estimular
uma reflexdo e um debate encaminhados para elaborar propostas
pedagdgicas apropriadas. £ urgente a proposicao de uma pedagogia
alternatiua em defesa da educacao piblica, profundamente debilitada e
abatida pela implementacao de politicas neoliberais na regido.

Esta publicac3o, editada pela Confederac3o Nacional dos Trabalhadores
em Educacao (CNTE), é fruto do seminario organizado pelo Comité Regional
da Internacional da Educacdo para a América Latina (IEAL), realizado em
Bogotd, Colémbia, entre os dias 3 e ¢ de dezembro de 2011, sob a tematica
dos rumos da pedagogia latino-americana.

Os textos que se seguem contem significatiuos registros da luta sindical
na América Latina e Caribe por uma educacdo piblica, gratuita, laica,
democratica e de qualidade socialmente referenciada, especialmente a
partir da implementacg3o das politicas neoliberais na Regido. Apontam
também os desafios para a construcao de um projeto educacional
emancipatdrio e solidario, em tempos de globalizacdo, alicercado no
respeito 3s diuersidades etnicas e culturais dos pouos do hemisfério sul
ocidental.

Este documento de memodria pertence 3 todas as pessoas e organizacdes
que participaram desses debates e reflexdes e que continuarao
aprofundando o processo.
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